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Wprowadzenie

Instytut Debaty Eksperckiej i Analiz — QUANT TANK dziata na rzecz budowy kapitatu spotecznego
oraz podnoszenia standardu zycia i zamoznosci w Polsce. QUANT TANK to niezalezny think tank
wykorzystujacy ilosciowe metody badawcze jako gtdwne narzedzie pomiaru i modelowania rezulta-
tow. Skupiamy zaréwno wybitnych naukowcow wywodzacych sie ze srodowisk akademickich, jak
i aktywnych w gospodarce. Wierzymy, ze doradztwo zarzadcze w instytucjach publicznych i firmach
przyczynia sie do podnoszenia ogoéinej wartosci kapitatu ludzkiego. W naszej aktywnosci skupiamy
sie na rozwigzaniach stuzacych podnoszeniu efektywnos$ci dziatan i konkurencyjnosci odbiorcéw na-
szych badan.

Badanie ,Wptyw reformy oswiaty na dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji ponadpodstawowej’
obejmuje wybrane aspekty oceny skutkow reformy oswiaty z 2017 roku dla mtodziezy wiejskiej. Eli-
minacja etapu gimnazjum, z jednej strony, wydtuza o 2 lata obecnos¢ ucznia w szkole podstawowe;,
z drugiej za$ sprawia, ze aplikowanie do liceum odbywa sie rok wczesnigj niz przed reforma. Ponadto
Z perspektywy mtodziezy wiejskiej eliminacja posredniego szczebla w edukacji moze mie¢ inny wymiar
niz w osrodkach miejskich. Na wiekszg uwage zastugujg kwestie zwigzane z codziennym transpor-
tem, aspiracjami srodowiskowymi oraz przygotowaniem mtodziezy do pokonania miniméw dopusz-
czajacych do dalszej nauki na poziomie ponadpodstawowym. Czynniki te zostaly poddane analizie
w niniejszym badaniu i na ich bazie wypracowano rekomendacje do wprowadzenia dziatar na rzecz
edukacji ponadpodstawowej mtodziezy wiejskiej. Ich odbiorcami powinny by¢ w pierwszej kolejnosci
wtadze publiczne oraz instytucje wspierajgce oswiate.

Punktem wyjscia opisywanego badania byto wskazanie mtodziezy wiejskiej, ktéra ze wzgledu na
swojg sytuacje ekonomiczng w potgczeniu z odlegtoscig do szkdt ponadpodstawowych moze do-
Swiadczac istotnych ograniczen w dostepie do edukacji. Czynnik ten jest bardzo niejednolity w réz-
nych regionach Polski, takze ze wzgledu na rzeczywisty charakter gmin wiejskich. Sktada sie nan
m.in. odlegtos¢ od duzych osrodkdw miejskich. Rownolegle na uwage zastuguje duza zmiana w aspi-
racjach i nastawieniu mtodziezy wiejskiej do dalszej edukacji. Badania CBOS z 2019 roku wskazuja,
ze ponad potowa mieszkajgcych na wsi ucznidw szkét Srednich ma aspiracje do podjecia studidw
wyzszych. Istotnie w okresie transformacji systemowej podnidst sie poziom zdobytego wyksztatcenia
— nie ma znaczenia sposob doboru grupy poréwnawczej — wzgledem podobnych miar z poczgtkéw
transformaciji. W rezultacie kwestia tradycji edukacyjnych w rodzinie i Srodowisku przestata by¢ zna-
czgcy barierg do dalszej edukacii.

Badanie zostato przeprowadzane z wykorzystaniem metody RDD (Regression Discontinuity Design).
Metoda analityczna RDD poszukuje nieciggtosci w zbiorach danych. Moze mie¢ ona zastosowanie
m.in. w modelowaniu skutkéw regulaciji lub odpowiedzi uczestnikow rynku na nowe okolicznosci

" Mniej intensywne zmiany w tych krajach byty spowodowane systemem socjalistycznym z gospodarkg planowa, ktory zostat
im narzucony po Il wojnie Swiatowej i trwat do 1990 r.
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rynkowe. W omawianym przypadku sprawdzono reakcje mtodziezy na jej perspektywy edukacyjne
ze wzgledu na nowe reguty funkcjonowania systemu edukacii po likwidaciji gimnazjéw.

Wyniki badania nie dajg natychmiastowej odpowiedzi na pytanie o skutki reformy oswiaty dla ponad-
podstawowych perspektyw edukacyjnych mtodziezy wiejskiej. Zarysowaty jedynie zakres obaw oraz
potrzebe wigkszego wsparcia mtodziezy, a takze oczekiwanej aktywnosci wtadz publicznych. W prak-
tyce pomiar rzeczywistych efektow reformy bedzie mozna zrealizowa¢ za kilka lat.

Badanie przeprowadzili Pawet Penszko i dr Paulina Sobiesiak-Penszko. W realizacji badan tereno-
wych brali réwniez udziat Filip Pazderski oraz Maciej Karminski przy wsparciu ankieteréw InterActive
Agencji Komunikacji Marketingowej. Badania terenowe spotkaty sie z dobrym przyjeciem i checia
wspotpracy ze strony dyrektorow szkoét, nauczycieli, ucznidw i ich rodzicow, ktérzy z zaangazowaniem
poswiecili swéj czas na udziat. W ostatniej fazie prac wstepne wyniki badania i rekomendacije zostaty
omowione podczas panelu ekspertow, w ktorym — oprdcz autordéw badania — uczestniczyli: Robert
Azembski, Krzysztof Podwojcic, Matgorzata Rosak, dr Maja Rynko, dr Michat Sitek, prof. dr hab. Mo-
nika Stanny, dr Pawet Strzelecki, dr Michat Wolanski oraz dr Stanistaw Kluza.

Badanie w przewazajgcym stopniu przeprowadzono przed zamknieciem szkét z powodu epidemii,
ktéra obnazyta nie tylko wiele stabosci, lecz réwniez pokazata, jakie sg szanse na réznorodne formy
edukaciji na obszarach wiejskich, uwzgledniajgce wykorzystanie zdalnych metod nauczania. Jest to
jeden z gtéwnych obszardéw koniecznego dziatania obok poprawy transportu zbiorowego i doradztwa
edukacyjno-zawodowego.

Stanistaw Kluza
Instytut Debaty Eksperckiej i Analiza — QUANT TANK
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Streszczenie

Celem analizy byto uzyskanie odpowiedzi na pytania, czy reforma systemu os$wiaty z 2017 roku miata
wptyw na dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji na poziomie ponadpodstawowym, a jesli tak, to
w jaki spos6b na niego wptyneta oraz jakie dziatania mozna podjac, by go poprawi¢. Oprécz wyko-
rzystania wynikbw wczesniejszych badan i danych statystycznych przeprowadzono wiasne badania
jakosciowe i ankietowe w dobranych celowo lokalizacjach, charakteryzujgcych sie brakiem szkdt po-
nadpodstawowych na obszarach wiejskich, ich niskg dostepnoscia przestrzenng, jak tez stabymi tra-
dycjami edukacyjnymi (nie uwzgledniono w zwigzku z tym duzych miast i otaczajgcych je obszardw
wiegjskich). Celem takiego doboru préby byta koncentracja na tych rejonach kraju, gdzie z najwiekszym
prawdopodobienstwem wystapity bariery w dostepie do edukacji. Analizie poddano réznice miedzy
sytuacjg mtodziezy wiejskiej a miejskiej, a w celu oszacowania efektu przyczynowego reformy zasto-
sowano technike Fuzzy RDD. Niniejszy raport nie dostarcza cato$ciowego obrazu efektéw ostatniej
reformy oswiaty, lecz podsumowuje dostepng wiedze na temat wybranego aspektu wptywu zmian
systemowych na nierbwnosci edukacyjne w odniesieniu do wybranego typu obszardw kraju i wybra-
nego etapu edukaciji. Z analizg wptywu reformy na takie aspekty, jak jakos¢ ksztatcenia, nalezy sie
wstrzymac¢ do momentu pojawienia sie wiekszego zasobu danych dotyczgcych osiagnie¢ edukacyj-
nych uczniéw doswiadczajgcych tego wptywu.

Prowadzac analizy w obrebie okreslonego wyzej tematu, stwierdzono, ze na badanych obszarach
dostep do edukaciji na poziomie ponadpodstawowym ograniczata przede wszystkim odlegtos¢ szkot
od miejsca zamieszkania w potgczeniu ze stabo rozwinietym i niedopasowanym do potrzeb systemem
transportu zbiorowego. W rezultacie zmnigjszona jest pula potencjalnych szkdt, w ktérych mtodziez
wiejska moze kontynuowac nauke po zakonczeniu szkoty podstawowej, utrudniony jest jej udziat
w zajeciach dodatkowych i korepetycjach, rosng koszty jej edukaciji, a ponadto pogorszyly sie warunki
jej zycia i ksztatcenia. Pod tym wzgledem reforma oswiaty jest korzystna dla uczniéw na etapie klasy
VIl i VIIl szkoty podstawowej, lecz staje sie niekorzystna na etapie klasy pierwszej szkoty ponadpod-
stawowej. Uczniowie ze wsi muszg sie wtedy zmierzy¢ — w mtodszym wieku niz przed reforma
— z wyzwaniami, ktére stawia przed nimi nowa, inna niz dotychczas i odlegta szkota, nie majgc moz-
liwosci samodzielnego dojazdu samochodem lub motocyklem i czesto nie bedgc gotowymi pod
wzgledem emocjonalnym do roztgki z rodzicami. Problemy te nasila zjawisko ,podwojnego rocznika”,
wynikajgce ze sposobu wdrazania reformy, a jedynie czasowo odsuniete na bok przez nauczanie
zdalne w warunkach pandemii koronawirusa. Ze wzgledu na negatywne konsekwencje niedomagan
systemu transportu zbiorowego rekomendowane jest podjecie nowych dziatan regulacyjnych w tym
zakresie, a mianowicie natozenie na powiaty i miasta na prawach powiatu obowigzku organizacii lub
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pokrycia kosztow przewozu ucznidw szkét ponadpodstawowych zamieszkatych na ich terenie, przy
jednoczesnym stworzeniu mechanizmdw finansowania takich ustug, jak tez zorganizowaniu przewo-
z6éw szkolnych i dopuszczeniu ich realizacji przez mniejsze srodki transportu niz autobusy. Uzyteczne
bytoby umozliwienie finansowania dziatan wspierajgcych transport zbiorowy poza miastami z funduszy
unijnych w ramach nadchodzacej perspektywy programowania. Wazne jest réwniez uwzglednianie
potrzeb i ograniczen ucznidw z obszarow wiejskich zwigzanych z koniecznoscig dojazddéw przez
szkoty i inne lokalne instytucie.

Bariery finansowe byly raczej pochodnag barier zwigzanych z odlegtoscig i mozliwosciami transportu,
odgrywajac mniejsza od nich role. Nie zaobserwowano wptywu reformy oswiaty na wysokos$¢ kosz-
téw ponoszonych przez rodziny ucznidw szkdt podstawowych ani rodziny ucznidw szkét ponadpod-
stawowych. Zmienit sie natomiast czas ich ponoszenia w zwigzku ze zmiang typowego wieku,
w ktorym dzieci z obszaréw wiejskich korczg szkote podstawowg i rozpoczynajg nauke w zazwyczaj
dalej potozonej szkole ponadpodstawowe.

Nie stwierdzono, aby reforma wywarta wptyw na szanse kontynuacji nauki w preferowanym rodzaju
szkoty czy tez szkole pierwszego wyboru, ktére pozostajg wysokie i nie zalezg od migjsca zamiesz-
kania. Po wdrozeniu reformy nie nastgpity wieksze zmiany w liczbie dostepnych szkét ponadpodsta-
wowych z wyjgtkiem zauwazalnego na poziomie catego kraju zmniejszenia liczby szkét branzowych
| stopnia wzgledem liczby zasadniczych szkét zawodowych, ktore je zastgpity w systemie oswiaty.
Aspiracje edukacyjne mtodziezy wiejskiej zarowno przed, jak i po zmianach systemowych, mozna
oceni¢ jako wysokie. Reforma zdawata sie jednak sprzyja¢ zwiekszeniu udziatu mtodziezy wiejskiej
w objetych badaniem technikach. Mechanizm tego wptywu nie jest jasny, cho¢ ustalono, ze wystapito
jej oddziatywanie na preferencje edukacyjne mtodziezy wiejskiej, zwtaszcza nieposwiecajacej wiele
czasu na dojazdy do szkoty, nie zas na jej szanse przy rekrutacji do szkdt Srednich. Zjawisko to nie
jest spdjne z ogdinopolskyg tendencia, ktdra wytania sie z analizy wynikow badania BAEL.

Po ostatniej reformie oswiaty szczegdlnej presji i obcigzeniom psychicznym poddawani sg uczniowie
ostatnich klas szkoty podstawowe;j i pierwszych klas szkoty ponadpodstawowej. Dlatego sformuto-
wane zostaty rekomendacije, ktérych realizacja podniesie intensywnos¢ udzielanego im wsparcia psy-
chologicznego oraz doradztwa edukacyjno-zawodowego. Zalecane jest okreslenie minimalnej liczby
godzin dostepnych dla uczniéw, indywidualnych konsultacji z doradcg edukacyjno-zawodowym
w szkotach podstawowych, realizacja szkolen dla doradcéw edukacyjno-zawodowych, opracowanie
materiatdw na ich potrzeby, zwiekszenie poziomu zatrudnienia specjalistow z zakresu pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w szkotach przy zachowaniu wspierajacej roli pracownikéw poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych.

Ponadto w raporcie podkreslono potrzebe kontynuacji dziatan poprawiajgcych dostep do technologii
informacyjno-komunikacyjnych na obszarach wigjskich.
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1. Cele badania

Podstawowym celem badania opisanego w niniejszym raporcie byto uzyskanie odpowiedzi na pyta-
nia, czy reforma systemu oswiaty z 2017 roku miata wptyw na dostep mtodziezy wiejskiej do edukacii
na poziomie ponadpodstawowym, a jesli tak, to w jaki sposéb na niego wpltynefa i, w konsekwenciji,
€O mozna zrobi¢, aby go poprawic.

Przedmiotem zainteresowania 0s6b przeprowadzajgcych badanie byto ksztatcenie mtodziezy
w technikum, liceum ogolnoksztatcgcym lub szkole branzowej | stopnia. Zgodnie z terminologig przy-
jeta po reformie oswiaty w 2017 roku i zapisang w ustawie Prawo o$wiatowe sg to szkoty ponad-
podstawowe. Badanie objeto jednak réwniez ucznidw, ktdrzy byli absolwentami gimnazjow, czyliich
edukacja przebiegata zgodnie z trybem obowigzujagcym przed reformg. Byli ksztatceni wedtug do-
tychczasowych podstaw programowych i mogli przejs¢ do czteroletniego technikum lub trzyletniego
liceumn ogdinoksztatcgcego, a nie do piecioletniego technikum lub czteroletniego liceum ogdinoksztat-
cacego. Zgodnie z oficjalnie przyjeta terminologia uczeszczali wiec do szkdt ponadgimnazjalnych.
Dlatego w tresci raportu pojawia¢ sie bedzie czesto dwoiste okreslenie: ,szkoty ponadpodstawowe
lub ponadgimnazjalne”. Poniewaz badanie byto ukierunkowane na okreslenie skutkéw reformy i dzia-
tar mozliwych do podijecia w przysztosci, a istnienie szkdt ponadgimnazjalnych ma charakter przej-
Sciowy, w tytule badania ograniczono sie do okreslenia ,edukacja ponadpodstawowa”. Nie jest on
Scisle tozsamy z terminem ,szkofa srednia”, poniewaz ukonczenie szkoty branzowej | stopnia nie
przynosi absolwentowi wyksztatcenia $redniego.

Cele ogdlne badania przetozyty sie na szereg szczegdtowych pytan badawczych:

e Czy reforma wptyneta na wybor Sciezki ksztatcenia (liceum ogdlnoksztatcgce / technikum / szkota
branzowa, dawniej zasadnicza zawodowa)?

e Czy miata wptyw na wyboér konkretnej szkoty ponadpodstawowej/ponadgimnazjalnej?
e Czy miata wptyw na szanse dostania sie do szkoty pierwszego wyboru?

e Czy miata wptyw na zgodno$¢ szkoty ponadpodstawowej/ponadgimnazjalnej, do ktorej uczeszcza
uczen, z jego preferencjami, planami i aspiracjami?
e (Czy miata wptyw na funkcjonowanie ucznia w szkole ponadpodstawowej /ponadgimnazjalnej, ktdre
moze sie przektada¢ na jego dalsze losy edukacyjne?
e Jakie sg skutki reformy oswiaty?
e Jakie byly mechanizmy wptywu?
e (Czy znaczenie miaty takie czynniki jak:
e czas i komfort dojazdu do szkoty ponadpodstawowej/ponadgimnazjalnej;
e Dbliskos¢ duzych osrodkdw miegjskich (w kategoriach odlegtosci geograficznej, czasu dojazdu,
czestosci potgczen komunikacyjnych);
e koszty bezposrednie uczeszczania do szkoty ponadpodstawowej/ponadgimnazjalnej (m.in. do-
jazdu i utrzymania);

e koszty alternatywne uczeszczania do szkoty ponadpodstawowej/ponadgimnazjalnej (np. dziecko
nie ma mozliwosci wspierania rodzicow w pracy w gospodarstwie rolnymy;
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e czynniki psychologiczne i kulturowe (np. aspiracje edukacyjne, zjawisko wyobcowania ze $ro-
dowiska wiejskiego, mentalny ,duzy przeskok” miedzy szkotg podstawowg a Srednig)”?

Jak wida¢, ostatnie pytania badawcze odzwierciedlajg pewne hipotezy co do sposobu, jak reforma
o$wiaty oddziatywata na dostep mtodziezy wiejskiej do edukacii.

Poszukujac odpowiedzi na postawione pytania, przeprowadzono badania, ktérych metodologie opi-
sano w rozdziale 2. Ich wyniki opisano w rozdziale 5. Wczesniegj jednak zamieszczono wprowadzenie
do zatozen zasadniczych reform systemu oswiaty, poczawszy od 1999 roku (rozdziat 3), oraz pod-
sumowano najistotniejsze ustalenia dokonane w literaturze przedmiotu (rozdziat 4). Badanie miato
wspomagac polityke publiczng w zakresie utatwienia mtodziezy dostepu do edukaciji, dlatego raport
wienczy rozdziat, w ktérym podijeto probe sformutowania rekomendacii (rozdziat 6).
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2. Metodyka badania

Zrédtem danych wykorzystanych do odpowiedzi na postawione pytania badawcze byly wiasne ba-
dania jakosciowe i ankietowe, a takze statystyka publiczna i wczesniejsze opracowania dotyczace
analizowanej problematyki. Pierwszg wersje raportu i wstepne propozycje rekomendaciji skonsulto-
wano z ekspertami dziedzinowymi.

W ramach wtasnych badan jakosciowych w okresie luty — kwiecien 2020 roku przeprowadzono
15 indywidualnych wywiaddw pogtebionych — po 5 z nauczycielami, rodzicami i uczniami. Kompo-
nentem ilosciowym badania byfa zrealizowana w lutym i w marcu 2020 roku ankieta audytoryjna
wsrdd ucznidw pierwszych i drugich klas licedw ogodlnoksztatcgeych, technikdw i szkét branzowych
| stopnia. Badaniem objeto 90 oddziatow klasowych z 30 szkdét w 10 lokalizacjach, w tym po
10 licedw ogdlnoksztatcgcych, technikdw i szkdt branzowych | stopnia. Wykorzystany w analizach
zbidr danych obejmowat odpowiedzi 1596 ucznidw.

Préby w badaniach jakosciowych i ilosciowych z zatozenia nie sg reprezentatywne dla catosci ob-
szarow wiejskich w Polsce. Zdecydowano sie skoncentrowac na tych rejonach, gdzie istnieje hipo-
tetycznie najwieksze prawdopodobienstwo wystgpienia mechanizmdw ograniczajacych dostep
miodziezy wiejskiej do edukacji. Ponadto zapewniono rowny udziat pieciu makroregiondw wyrdznio-
nych ze wzgledu na kulturowg, edukacyjng i spoteczno-gospodarczg specyfike obszardw wigjskich.
Badaniami nie zostaly objete duze miasta (powyzej 70 tysiecy mieszkancow) ani otaczajgce je wsie
podmiejskie.

Poniewaz celem badania byto wnioskowanie o wptywie reformy, siegnieto po jedng z technik staty-
stycznych stuzgcych wykrywaniu zaleznosci przyczynowych, a mianowicie technike Fuzzy RDD. Za
jej pomocg szacowano dwa efekty. Pierwszy z nich to efekt przynaleznosci do oddziatu klasy pierw-
szej, ztozonego z absolwentéw gimnazjum, w poréwnaniu do przynaleznosci do oddziatu klasy dru-
giej, ztozonego z absolwentéw gimnazjum. Zostat on nazwany ,efektem podwdjnego rocznika”.
Drugim szacowanym efektem byt efekt przynaleznosci do oddziatu klasy pierwszej, zZtozonego z ab-
solwentéw osmioletniej szkoty podstawowej, w pordwnaniu z przynaleznoscig do oddziatu klasy
pierwszej, ztozonego z absolwentéw gimnazjum. Zostat on nazwany ,efektem likwidaciji gimnazjum”.
W niektorych przypadkach uzasadnione jest utozsamienie tych efektow z efektem reformy oswiaty,
cho¢ interpretacja wynikow analizy za kazdym razem wymaga doktadnego rozwazenia.

Bardziej szczegdtowe informacje na temat metodyki badania przedstawiono w aneksie 1. Aneks 2
zawiera zastosowane narzedzia badawcze, a aneks 3 wyniki analiz technikg RDD.
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3. Kontekst badania — reformy systemu oswiaty

System edukacyjny w ostatnich dekadach przechodzit rézne zmiany. Jedng z kluczowych byta reforma
oswiaty wprowadzona w 1999 roku w ramach programu czterech reform wdrazanego przez rzad Je-
rzego Buzka. W jej wyniku obowigzujgca wowczas dwustopniowa struktura ksztatcenia zostata zasta-
piona trzystopniowg. Zostat utworzony odrebny typ placowek — trzyletnie gimnazja. Okres nauki
w szkotach podstawowych skrécono natomiast o dwa lata. Tym samym o rok wydtuzono powszechne
ksztalcenie ogdine. Zmienit sie takze czas nauki w szkotach $rednich — po reformie trwata ona odpo-
wiednio trzy lata w liceum ogdlnoksztatcacym i cztery lata w technikum. Trzyletnie byly zasadnicze szkoty
zawodowe.

W intencji reformatordw utworzenie gimnazjow miato przede wszystkim poprawi¢ dostep do wyksztat-
cenia, podnies¢ jego jakos¢ oraz umozliwi¢ wyrdwnywanie szans edukacyjnych mtodziezy ze Srodowisk
defaworyzowanych, w szczegélnosci z terendw wiejskich, poprzez dostep do potozonych
w niewielkiej odlegtosci od miejsca zamieszkania, dobrze wyposazonych i zatrudniajgcych wysoko wy-
kwalifikowang kadre szkdt (Herczynski i Sobotka, 2015). Nie byta to jednak jedyna wéwczas wprowa-
dzona zmiana. Reforma byla o wiele bardziej ztozona, obejmujac wprowadzenie egzamindw
zewnetrznych i ustanawiajgc nowe zasady awansu zawodowego nauczycieli. Byta takze zwienczeniem
procesu decentralizacji oSwiaty, przekazujgc odpowiedzialnos¢ za wigkszos¢ szkdt samorzgdom lokal-
nym (Sitek, 2017).

Dziesie¢ lat pdzniej, w 2009 roku, kolejng wazng zmiane w systemie szkolnictwa wprowadzita tzw. re-
forma szesciolatkdw, obnizajgca wiek szkolny z 7 do 6 lat (przy czym o momencie rozpoczecia nauki
szkolnej decydowat jedynie rok urodzenia, a nie data urodzin konkretnego dziecka). W zatozeniach tej
reformy réwniez istotny byt aspekt zmniejszania nierdwnosci poprzez m.in. wczesniejsza socjalizacje
dzieci w grupie rowiesniczej i zwiekszenie dostepnosci edukacii przedszkolnej. Reforma byta jednak kry-
tykowana za brak przygotowania szkét na przyjecie duzej liczby mtodszych dzieci. Cze$¢ rodzicdw pod-
wazala takze gotowos¢ dzieci do wezesniejszego rozpoczecia edukacji szkolnej. W efekcie obowigzek
podejmowania nauki w szkole przez dzieci szescioletnie stopniowo odraczano. Najpierw miat obowig-
zywac od 1 wrzesnia 2012 roku, ale w nastepstwie nowelizacji ustawy o systemie oswiaty przesunieto
termin na 1 wrzesnia 2014 roku. Ostatecznie dopiero od 1 wrzesnia 2015 roku wszystkie dzieci sze-
Scioletnie zostaty objete obowigzkiem szkolnym i jeszcze w tym samym roku Ustawg o zmianie ustawy
0 systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw z 29 grudnia 2015 roku (Dz.U. z 2016 r. poz. 35)
obnizenie wieku szkolnego zostato cofnigte.

Takze gimnazja nie okazaly sie trwatym elementem polskiej struktury szkolnictwa. Funkcjonowaty przez
20 lat. W wyniku kolejnej reformy edukaciji, zwanej w dalszej czesci niniejszego raportu ,,ostatnig reformg
odwiaty”, i wprowadzonej ustawg Prawo o$wiatowe z dnia 14 grudnia 2016 roku (Dz. U. z 2019 r. poz.
1148, 1078, 1287, 1680, 1681, 1818, 2197 i 2248 oraz z 2020 r. poz. 374) podjeto decyzje o ich wy-
gaszaniu, poczawszy od wrzesnia 2017 roku, i powrocie do modelu osmioletniej szkoty podstawowe;.
Zmiana byta kontestowana przez ekspertéw oswiatowych, jednak jej wprowadzeniu nie towarzyszyty
wieksze protesty spoteczne. Likwidacji gimnazjow sprzyjat bowiem negatywny wizerunek tych placowek,
przekonanie czesci rodzicow, jak rowniez Srodowiska nauczycielskiego, ze nie tylko nie spefniajg one
zatozonej roli zmniejszania nierdwnosci | ograniczania barier w dostepie do edukacii, lecz réwniez generuja
szereg problemow wychowawczych (Instytut Spraw Publicznych, 2018).
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Poza wydtuzeniem nauki o dwa lata w szkole podstawowej reformg wprowadzono takze zmiany na po-
ziomie ponadpodstawowym. O rok zostata wydtuzona edukacja w liceach ogoélnoksztatcacych
(z trzech do czterech lat) oraz technikach (z czterech do pieciu lat). Ponadto wprowadzono nowy typ
szkot —trzyletnia branzowg szkote | stopnia oraz dwuletnig branzowg szkote Il stopnia, w miegjsce zasad-
niczej szkoty zawodowej. Reformie ustroju szkolnego towarzyszyto wdrozenie nowych podstaw progra-
mowych ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej oraz ksztalcenia ogdélnego na poziomie
ponadpodstawowym. Czes¢ zmian w systemie ksztatcenia zawodowego, w tym dotyczgcych wdrozenia
nowych podstaw programowych ksztatcenia w zawodach, weszta w zycie we wrzesniu 2019 roku.

W efekcie przeksztatcen, jakimi objeto system edukaciji, zmiany dotyczyty réznych typow szkét
w innym tempie. Najwczesniej — poczawszy od roku szkolnego 2017/2018 — rozpoczely sie na poziomie
podstawowym, kiedy w szkotach zaczeli kontynuowac nauke takze siédmoklasisci. Jednoczesnie roz-
poczat sie proces wygaszania gimnazjow (nie przeprowadzono rekrutacji do klas pierwszych). W liceach,
technikach i szkotach branzowych | stopnia reforma jest wprowadzana od roku 2019/2020, kiedy to,
w efekcie tzw. podwdjnego rocznika, nauke rozpoczeli tam jednoczesnie zarbwno pierwsi absolwenci
wydtuzonych szkét podstawowych, jak i ostatni rocznik absolwentéw gimnazjow. Ci ostatni odbywajg
ksztatcenie w trybie sprzed reformy, co oznacza, ze ich przewidywany okres nauki w liceum ogdlno-
ksztatlcgcym wynosi trzy lata, a w technikum — cztery lata. Przez najblizsze lata nauka w liceach ogéino-
ksztatcgcych i technikach bedzie prowadzona dwutorowo — zaréwno wedtug starej podstawy
programowej, ktérg realizujg absolwenci gimnazjow, jak i nowej podstawy programowej, obowigzujgcej
absolwentow osmioletnigj szkoty podstawowej. Obie te grupy zostaty objete badaniem w celu identyfikacii
efektow ostatniej reformy oswiaty.
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4. Dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji w swietle
wczesniejszych badan

W literaturze przedmiotu odzwierciedla sie przekonanie, ze publiczny system oswiaty powinien za-
pewnia¢ rowny dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji, poniewaz jest to jeden z aspektow rownosci
spotecznej, tym bardziej poruszajacy zmyst moralny, ze dotyczacy dzieci (Konarzewski, 2003; Saw-
inski, 2017), jak rowniez w celu stymulowania rozwoju regionalnego (Czapiewski i Janc, 2011),
wspierania przeksztatcen na rynku pracy i przeciwdziataniu wykluczeniu spotecznemu (Részkiewicz
i Saczuk, 2014, str. 13, 25).

Wiekszos¢ zmian, jakie przez ostatnie dekady zachodzity w systemie edukacji (w tym zmiany
w strukturze edukacji ponadpodstawowej - upowszechnianie ksztatcenia wyzszego i ksztatcenia
szkotach maturalnych, przekazanie szkét podstawowych samorzgdom, wzrost kwalifikacii
zawodowych nauczycieli ze szkdt wiejskich, wprowadzenie systemu zewnetrznego oceniania) oraz
w otoczeniu instytucji edukacyjnych (zmiany w strukturze wyksztatcenia mieszkancoéw wsi, wzrost
znaczenia wyksztatcenia i aspiracji edukacyjnych mtodziezy wiejskiej), wptyneta na zmniejszenie
znaczenia nieréwnosci srodowiskowych w dostepie do wyksztatcenia. Jak pokazujg badania, samo
miejsce zamieszkania nie jest juz obecnie w Polsce czynnikiem wptywajgcym na dostep do
okreslonego poziomu wyksztatcenia (Domalewski, 2014). Klasa migjscowosci zamieszkania ma je-
dynie nieprzyczynowy, pozorny wptyw na wyksztatcenie, i to tylko na niektérych jego poziomach
(Roszkiewicz i Saczuk, 2015, str. 124 inn.). W sferze podazy lokalnych instytuciji edukacyjnych nadal
istnieje, co prawda, przepas¢ miedzy miastem a wsig, ale obie kategorie obszarow sg wewnetrznie
silnie zroznicowane. Oznacza to, ze istniejg wsie o bardzo dobrym dostepie do edukacji i miasta,
gdzie dostep do edukaciji jest ograniczony (Részkiewicz i Saczuk, 2015, str. 21).

Teza o niskigj jakosci edukacji na wsi w pordwnaniu z ofertg miejska, podnoszona w debacie pub-
licznej przede wszystkim przy okazji dyskusji o wynikach egzamindw po szkole podstawowej
i, do niedawna, egzamindw gimnazjalnych ucznidw z miast i wsi, nie znajduje potwierdzenia w bada-
niach, jesli oprocz miejsca zamieszkania bierzemy pod uwage takze odmienno$¢ struktury wyksz-
tafcenia mieszkancow miast i wsi. Okazuje sie wowczas, ze nieco nizsze wyniki mtodziezy wiejskiej
na egzaminach to efekt nie tyle miejsca zamieszkania, ile roznic w statusie spotecznym i kulturowym
dzieci ze srodowisk wiejskich i migjskich, zwigzanych z réznicami w wyksztatceniu mieszkancow wsi
i miast —w 2011 roku tylko nieco ponizej 10% mieszkancdw wsi miato wyzsze wyksztatcenie, podczas
gdy w Srodowiskach miejskich odsetek ten wynosit ponad 21%. Juz kilka lat po reformie o$wiaty
z 1999 roku stwierdzono, ze zaleznos¢ wynikdw egzaminu gimnazjalnego od kategorii migjscowosci
zamieszkania zanika, jezeli kontrolowany jest status spoteczny rodziny (Domalewski i Mikiewicz, 2004,
str. 35-37; Domalewski, 2008, str. 54-55). Do podobnych wnioskéw prowadzg analizy przeprowad-
zone przez Zespot Edukacyjnej Wartosci Dodanej, w ktérych, po uwzglednieniu innych zmiennych,
wielkoS¢ gminy nie okazywata sie istotnym predyktorem osiagnie¢ edukacyjnych uczniow ani efek-
tywnosci pracy szkoty podstawowej (Dolata i in., 2014; 2015). Wyniki ostatniej edyciji badania PISA
przeprowadzonego jeszcze na mtodziezy gimnazjalnej pokazujg, ze sama wielko$¢ miejscowosci ma
bardzo niewielkie znaczenie dla poziomu kompetenciji mtodziezy, jednak w szkotach wiejskich poziom
ten w znacznie mnigjszym stopniu zalezy od statusu spofteczno-ekonomicznego rodziny ucznia (Sitek
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i Ostrowska, 2020, str. 227-229). Zauwazono wiec bardziej ztozong zalezno$¢ miedzy umiejetnosci-
ami ucznidw, lokalizacjg szkoty i statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny, niemniej pozostaje
w mocy stwierdzenie, ze tak naprawde rezultaty edukacyjne réznicuje ten ostatni czynnik, a nie za-
mieszkanie na wsi. Nalezy réwniez zauwazy¢, ze zrdznicowanie statusu spoteczno-ekonomicznego
rodzicéw ucznidw miedzy miastem a wsig jest znacznie mniejsze niz jego wewnetrzne zréznicowanie
w obrebie tych dwdch szerokich i niejednorodnych kategorii obszaréw (Dolata, 2008, str. 82-83).

Badania podjete po wprowadzeniu w ramach reformy 1999 roku zewnetrznego egzaminu gimnaz-
jalnego, umozliwiajgcego pordwnania miedzyszkolne, wskazujg ponadto na interesujgca pra-
widtowos$¢ dotyczagcg osiggnie¢ ucznidw z peryferyjnych srodowisk wigjskich, nazywang niekiedy
»Syndromem placowki”. Okazato sie, ze to wiasnie dzieci wywodzace sie ze srodowisk o0 nizszym
potencjale rozwojowym osiggaty wyzsze wyniki w nauce. Miaty tez bardzo wysokie aspiracje eduka-
cyjne, co oznacza, ze edukacja byta przez nie traktowana jako wazny kapitat umozliwiajgcy osiggniecie
w przysziosci lepszych warunkow zyciowych niz dostepne w ich srodowisku pochodzenia (Doma-
lewskiiin., 2014, str. 240-245). Po spostrzezeniu, ze osiagniecia edukacyjne mtodziezy z gimnazjow
wiejskich uniezaleznity sie od lokalnych warunkéw Srodowiskowych, zaczeto dopuszczac hipoteze,
ze wptyw na to miata reforma 1999 roku (Domalewski i Mikiewicz, 2004). Podobnie jak obserwacia,
ze wyposazenie gimnazjow, w przeciwienstwie do szkdt podstawowych, nie réznita sie znaczgco
miedzy miastem a wsig (Konarzewski, 2003), uwidocznita pozytywne strony reformy w zakresie
wyréwnywania szans edukacyjnych. Pomogto to nieco zréwnowazy¢ jej ocene w literaturze przed-
miotu, zdominowanej poczatkowo przez relacjonowanie negatywnych opinii przewazajgcej wiekszosci
dyrektoréw szkdt i nauczycieli (Konarzewski, 2003; Nowak, 2006; Zahorska, 2008). Efekt wysokich
wynikdw egzamindw w gimnazjach wiejskich, w szczegdlnosci potozonych na obszarach pery-
feryjnych i rolniczych, zaczat z czasem stabng¢. W latach 2002-2006 Sredni wynik egzaminu w czesci
matematyczno-przyrodniczej osiggany przez uczniow gimnazjow zlokalizowanych na wsi systematy-
cznie obnizat sie, co doprowadzito do powstania znacznej roznicy w poréwnaniu z gimnazjami
potozonymi w miastach liczacych powyzej 20 tysiecy mieszkancow. W przypadku czesci humanisty-
cznej egzaminu réznica taka istniata juz w roku 2002, a do roku 2008 ulegtfa tylko niewielkiemu
zmnigjszeniu. W rezultacie w roku 2008 sredni wynik egzaminu osiggany przez gimnazja wiejskie
wyraznie ustepowat temu, ktory byt notowany w kategorii szkdt miejskich, z wyjgtkiemn miast liczagcych
do 20 tysiecy mieszkancow (Dolata, 2008, str. 90-92). Marta Zahorska, poszukujac przyczyn procesu
obnizania sie $redniego wyniku egzaminu w gimnazjach wiejskich, przedstawita zniuansowany obraz
efektéw zmian w systemie oswiaty, stwierdzajgc, ze ,reforma edukacyjna z 1999 roku [...] podniosta
szanse tych, ktorych pozycja na wsi byta i tak lepsza od innych dzieci — a wiec przede wszystkim
dzieci wiejskiej inteligencii, zwtaszcza zamieszkatych w poblizu szkoty. Dobrze wyposazona szkota,
prowadzgca wiele rozmaitych zaje¢ dla dzieci, stanowi istotny czynnik rozwoju [...]. Dzieci dowozone
z innych miejscowosci w wigkszosci wypadkoéw w matym stopniu korzystajg z dobrodziejstw gim-
nazjum” (Zahorska, 2008, str. 105). Jarostaw Domalewski, analizujgc wyniki edukacyjne gimnazjéw
wigjskich w latach 2002-2011, wysokie osiggniecia szkdt dziatajgcych w niesprzyjajgcym otoczeniu
przypisat mobilizacji sit wewnatrz- i zewnatrz-szkolnych na rzecz osiggniecia jak najlepszych rezultatéw
w egzaminach zewnetrznych. Zauwazyt jednoczesnie, ze efekt ten okazat sie trwaty w przypadku
szkét potozonych w miejscowosciach bedacych siedzibg gminy. Dlatego z perspektywy czasu ocenit,
ze gimnazjum w pewnym stopniu przyczynia sie do ograniczenia nierdwnosci srodowiskowych
w o$wiacie (Domalewski, 2015).
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Do pozytywnej oceny reformy z 1999 roku skfaniaty tez wyniki miedzynarodowego badania PISA,
stuzacego pomiarowi kompetencji pietnastolatkéw w takich dziedzinach, jak rozumienie tekstu,
umiejetnosci matematyczne i rozumowanie w naukach przyrodniczych. Okazato sig, ze po
wprowadzeniu gimnazjéw i w pierwszym dziesiecioleciu ich funkcjonowania kompetencije ucznidow
nie tylko stale rosty na skale rzadko spotykang w innych krajach, lecz réwniez wzrost ten nastepowat
w znacznie wigkszej mierze wsrdd ucznidw stabszych (Dolata, Jakubowski i Pokropek, 2011; Sitek
i Ostrowska, 2020). Malat wiec dystans miedzy uczniami lepszymi i stabszymi. Wsrdd beneficjentow
reformy wskazywano uczniéw zasadniczych szkét zawodowych, dla ktérych okres wspdlnego ksz-
tafcenia ogdlnego z rowiesnikami wydtuzyt sie z 8 do 9 lat (Sitek, 2017). Z drugiej strony jednak nie
wykazano, by istotnemu zmniejszeniu na przestrzeni czasu ulegta zaleznos¢ poziomu umiejetnosci
od statusu spofeczno-ekonomicznego rodziny ucznia czy wyksztatcenia jego rodzicow (Fedorowicz,
b.d.; Sawinski, 2015; Sawinski, 2017; Sitek, 2017; Sitek i Ostrowska, 2020). Niestety tego typu
analizy nie koncentrowaty sie na kwestii réznic miedzy miastem a wsig. W niektérych edycjach bada-
nia PISA nie zbierano zresztg danych pozwalajgcych ustali¢ kategorie miejscowosci zamieszkania
ucznia.

Podsumowujgc powyzsze uwagi, nalezy podkresli¢, ze obraz wptywu reformy z 1999 roku na
nierébwnosci edukacyjne nie jest jednoznaczny. Jezeli jednak przyjac, ze wprowadzenie gimnazjow
sprzyjato zwigkszeniu dostepu mtodziezy wiejskiej do edukaciji, pojawia sie pytanie, czy ich likwidacja
nie przyniosta efektu odwrotnego.

Niezaleznie od wynikow egzamindw zewnetrznych i poziomu umiejetnosci uczniow wsi i miast, ktére
ulegty wyréwnaniu, wcigz nieco inaczej ukfadajg sie i losy, i wybory edukacyjne obu tych grup. Na
wsi i w matych miastach rodzice w praktyce nie dokonujg wyboru szkoty podstawowej i gimnazjum.
Dziecko z reguty jest zapisywane do najblizszej, cho¢ niekoniecznie bliskiej, szkoty (Roszkiewicz
i Saczuk, 2015, str. 21). Z danych Systemu Informaciji Oswiatowej (SIO) wynika, ze w 2012 roku tylko
okoto 8% ucznidow w gminach wiejskich chodzito do nierejonowego gimnazjum; ogdtem w Polsce
byto to 17% (Herbst i Sobotka, 2014).

Na poziomie szkdt ponadpodstawowych istotng role w wyborze przez mtodziez wiejskg typu
i lokalizacji szkét odgrywa wyksztatcenie rodzicow, wielko$¢ gminy, ale tez mechanizmy autoselekcji.
Z badan Herbsta i Sobotki wynika, ze ,rodzimy kapitat wyksztatcenia, prestizowy zawdd matki lub
ojca i pochodzenie z duzego miasta pomagajg uczniowi trafi¢ do placéwki o ponadprzecietnych
wynikach egzaminéw maturalnych oraz ponadprzecietnej edukacyjnej wartosci dodanej” (Herbst
i Sobotka, 2014, str. 11). Do szkét Srednich gorszej jakosci (mierzonej wynikami egzaminu matural-
nego i wskaznikiem edukacyjnej wartosci dodanej) uczeszczaty dzieci rolnikdw i dzieci z gmin do 20
tysiecy mieszkancow. Ustalenia te wpisujg sie w zaobserwowang juz we wczesniejszych badaniach
prawidtowos$¢, zgodnie z ktdrg zmniejszyly sie bariery dostepu do okreslonego rodzaju szkoty (np.
liceum ogdlnoksztatcgcego czy technikum), ale wzrosto zrdznicowanie w obrebie tych rodzajow
(zwtaszcza licebw ogodlnoksztatcgeych) i nierdwnosci edukacyjne przejawiajg sie w wiekszym stopniu
w dostepie do szkét postrzeganych jako lepsze (Domalewski i Mikiewicz, 2004). Niemniej roznice
miedzy miastem a wsig sg widoczne réwniez na poziomie rodzaju szkoty. Mimo takich samych
umiejetnosci szkolnych mtodziez wiejska czesciej niz miejska podejmowata nauke w liceach
profilowanych i technikach. Byta natomiast niedoreprezentowana w liceach ogoélnoksztatcgcych
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(Domalewski, 2008). Zaobserwowano rowniez interakcje miejsca zamieszkania z ptcig. Zawodowy
kierunek ksztatcenia byt czesciej wybierany przez chtopcdw, ale rdznica miedzy ptciami okazata sie
tym wigksza, im mniejsza byta miejscowos¢ zamieszkania (Részkiewicz i Saczuk, 2014, str. 12).

Odmiennos¢ wyboréw edukacyjnych na wsi wynika z nizszego poziomu aspiraciji edukacyjnych mimo
ich gwattownego wzrostu od lat dziewiecdziesigtych. Mtodziez wiejska, niezaleznie od posiadanych
kompetencji, rzadziej decydowata sie na nauke w szkoftach cieszacych sie wiekszym zaintere-
sowaniem innych ucznidéw, o wysokim poziomie wymagan, do ktérych trudniej sie dostac. Wybierata
wiec szkoty blizej potozone, tatwiej dostepne, o nizszym wskazniku zdawalnosci matury. Podobne
procesy autoselekcji badacze zaobserwowali takze w pierwszej dekadzie lat dwutysiecznych
w odniesieniu do szkdt wyzszych. Na najlepszych uczelniach wyzszych w Polsce mtodziez wiejska
stanowita woéwczas tylko 5% ogoétu studentdw, a na takich kierunkach, jak medycyna, prawo czy
psychologia, nawet mniej niz 5%, podczas gdy na przyktad w panstwowych wyzszych szkotach
zawodowych okoto 40%. Zmienito sie to dopiero pod wptywem przemian demograficznych. W ich
efekcie mieszkancy wsi zaczeli czesciej wybiera¢ szkoty postrzegane wczesniej jako niedostepne
(Domalewski, 2014). Zmiany przyniosta wczesniej takze reforma edukacji z 1999 roku, ktorej jednym
z celéw byto zwigkszenie dostepnosci szkot wyzszych. Po reformie absolwenci szkét Srednich rzeczy-
wiscie zaczeli aplikowac do wiekszej liczby uczelni. Nieco chetnigj tez studiowali w innej miejscowosci
niz ta, w ktérej uzyskali mature, ale jednoczesnie nie jezdzili na uczelnie potozone dalej od swojego
miejsca zamieszkania (Herbst i Sobotka, 2014, str. 69).

Niniejsze opracowanie nie koncentruje sie jednak na dostepie do wyksztatcenia wyzszego, lecz na
etapie edukacyjnym nastepujgcym po ukonczeniu osmioletniej szkoty podstawowej lub, w poprzed-
nich latach, gimnazjum. Jest to uzasadnione, cho¢ wydaje sie, ze nastepuje proces przesuwania sie
przejawdw nierdwnosci na pozniejsze etapy edukacyjne czy nawet na etap wejscia na rynek pracy.
Jednak w 2013 roku stwierdzono, ze zalezno$¢ miedzy wyksztatceniem rodzicow a wyksztatceniem
dzieci w XXl wieku najsilniej przejawiata sie na poziomie wyboru szkoty ponadgimnazjalnej, ktéry miat
decydujgce znaczenia dla pdzniejszych loséw edukacyjnych (Roszkiewicz i Saczuk, 2014). Badany
etap edukacyjny jest wiec niezwykle wazny z punktu widzenia okreslania nierdwnosci w dostepie do
edukagiji.
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5. Wyniki badania — dostep do edukacji na poziomie
szkoty ponadpodstawowej

5.1. Sie¢ szkolna

Przedstawienie wynikow przeprowadzonych badan i analiz warto zaczg¢ od omowienia zmian
w sieci szkolnej, ktore nastgpity po wdrozeniu reformy oswiaty. Majg one duze znaczenie z punktu
widzenia dostepu do edukacji, poniewaz decydujg o tym, w jakich szkotach mtodziez moze konty-
nuowac¢ nauke po ukonczeniu szkoty podstawowe;.

Rysunek 1. Liczba gimnazjow wg lokalizacji
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Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie Banku Danych Lokalnych GUS. Uwzgledniono jedynie gimnazja dla
dzieci i mtodziezy z wytgczeniem gimnazjow specjalnych. Przez obszary migjskie rozumiane sg gminy migjskie
i obszary miejskie gmin miejsko-wigjskich, zas przez obszary wiejskie — gminy wiejskie i obszary wiejskie gmin
miejsko-wigjskich.

Oczywistg konsekwencjg reformy jest zmnigjszenie liczby gimnazjow az do ich catkowitego wyga-
szenia z korcem roku szkolnego 2018/2019. W roku szkolnym 2010/2011 w catej Polsce na obsza-
rach wiejskich (. w gminach wiejskich i na wiejskich obszarach gmin miejsko-wiejskich)
funkcjonowato 3353 gimnazjéw, zas na obszarach miejskich — 3103. Do roku szkolnego 2016/2017
liczby te ulegty niewielkiemu zwiekszeniu, do odpowiednio 3409 i 3272. Rozpoczecie wdrazania re-
formy ustroju szkolnego w roku szkolnym 2017/2018 spowodowato gwattowny spadek liczby gim-
nazjow — do odpowiednio 626 i 905. Spadek ten byt bardziej wyrazny na obszarach wiejskich.
Skadinad wiadomo, ze modelem ustrojowym przewazajgcym w gminach o charakterze wiejskim
i rolniczym byto funkcjonowanie gimnazjum w zespole ze szkotg podstawowa (Herczynski i Sobotka,
2015, str. 24), co pozwala zaktadac, ze typowa reakcjg na reforme oswiaty byta w nich likwidacja
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gimnazjow przez wigczenie oddziatéw szkolnych gimnazjum do szkoty podstawowej. Natomiast
w miastach na prawach powiatu i miastach poza aglomeracjami przewazat model gimnazjum samo-
dzielnego lub, rzadziej, potaczonego w zespdt ze szkotg ponadgimnazjalng. W takim modelu reakcjg
na reforme mogto by¢ dalsze prowadzenie gimnazjum az do opuszczenia go przez ostatnich uczniow.
Moment ten nastgpit w typowej sytuaciji wraz z korcem roku szkolnego 2018/2019. W analizach za-
tozono, ze w roku szkolnym 2019/2020 liczba nadal funkcjonujgcych gimnazjow wynosi zero.

Z punktu widzenia dostepu do edukaciji ponadpodstawowej kluczowe sg zmiany w sieci licedw ogdl-
noksztatcgcych, technikdw oraz zasadniczych szkét zawodowych, ktére od roku 2017/2018 ustgpity
szkotom branzowym | stopnia. Jak sie okazuje, wdrozenie reformy oswiaty nie spowodowato znacz-
nego spadku lub wzrostu ich liczby. Najwieksza zmiana dotyczy zasadniczych szkét zawodowych
i szkot branzowych | stopnia. Liczba szkot branzowych | stopnia, ktére funkcjonowaty w roku szkolnym
2017/2018, byta na obszarach wiejskich o 16% nizsza (127 wobec 152), a w miastach 0 9% nizsza
(1040 wobec 1138), od liczby zasadniczych szkdt zawodowych w roku szkolnym 2016/2017. Poka-
zuje to, ze nie wszystkie zasadnicze szkoty zawodowe wraz z wejsciem w zycie reformy oswiaty zos-
taty przeksztatcone w szkoty branzowe | stopnia. W kolejnym roku szkolnym liczba szkét branzowych
| stopnia nieznacznie sie zwigkszyta. Reforma os$wiaty nie przyniosta wyraznych zmian w liczbie licebw
ogdlnoksztatcgcych i technikdw. Po jej wdrozeniu kontynuowany byt trend niewielkiego spadku ich
liczebnosci (z wyjatkiem licedw ogdlnoksztatcgcych w miastach). Na prezentujgcym wyniki analiz wy-
kresie (Rysunek 2) mozna réwniez zauwazyc¢, ze zdecydowana wigkszos¢ szkdt ponadpodstawowych
kazdego typu znajdowata i znajduje sie na obszarach miejskich.

Brak wigkszych zmian w liczbie licedw ogdinoksztatcgcych i technikéw prowadzi do wniosku, ze re-
forma os$wiaty nie miata istotnego wptywu na ksztatt sieci tego rodzaju szkdt. Jedyny jej potencjalny
efekt polega na zmnigjszeniu liczby dostepnych szkdt branzowych | stopnia w poréwnaniu do odpo-
wiadajgcych im w poprzednim systemie zasadniczych szkdt zawodowych. Zmiana ta byta jednak
niewielka i trudno przypuszczac, by w istotny sposdb zawazyta na dostepie mtodziezy wiejskiej do
edukacii.
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Rysunek 2. Liczba liceow ogolnoksztatcgcych, technikow, zasadniczych szkot zawodowych i szkdt branzowych
| stopnia wg lokalizacji
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=== Obszary miejskie -technika === Obszary wiejskie -technika

=== Obszary miejskie - licea ==@==(bszary wiejskie - licea

e=@= Obszary miejskie - zasadnicze zawodowe / braniowe  e=@e==(Obszary wiejskie - zasadnicze zawodowe / branzowe
Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie Banku Danych Lokalnych GUS. Uwzgledniono jedynie szkoty dla
dzieci i mtodziezy z wytgczeniem szkot specjalnych. Przez obszary miejskie rozumiane sg gminy miejskie i obszary
migjskie gmin miejsko-wiejskich, zas przez obszary wiejskie — gminy wigjskie i obszary wiejskie gmin migjsko-
wiefskich.

Waznym kontekstem interpretacji wynikow badania ankietowego, przedstawionych w dalszej czesci
niniejszego raportu, sg zmiany sieci szkolnej w lokalizacjach objetych badaniem. Dlatego analizy liczby
szkdt przeprowadzono réwniez dla grupy 10 powiatdw, w ktérych zrealizowano ankiete wsréd
uczniow szkdt ponadpodstawowych.

Jesli chodzi o sie¢ gimnazjow, badane lokalizacje cechuijg sie niewatpliwie stosunkowo duzg liczbg
szkot potozonych na obszarach wiejskich. W roku szkolnym 2016/2017 stanowity one prawie dwie
trzecie wszystkich gimnazjow w wybranych powiatach (123 sposrod 196), przy czym ich liczba nie

www.efrwp.pl 18 www.ideia.pl



. FORUM [ ]
qIR INICJATYW QUANT TANK

ROZWOJOWYCH |
|

wzrosta w poréwnaniu z rokiem szkolnym 2010/2011 w przeciwienstwie do liczby gimnazjow
w miastach. Liczby szkét na obu typach obszarow niemal zrownaty sie po wdrozeniu reformy oswiaty,
w wyniku znacznie bardziej gwattownego spadku liczby szkdt na obszarach wiejskich.

Rysunek 3. Liczba gimnazjow wg lokalizacji w powiatach objetych badaniami ankietowymi
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Zréadfo: opracowanie wiasne na podstawie Banku Danych Lokalnych GUS. Uwzgledniono jedynie gimnazja dla
dzieci i mtodziezy z wytgczeniem gimnazjow specjalnych. Przez obszary miejskie rozumiane sg gminy migjskie
i obszary migjskie gmin migjsko-wigjskich, zas przez obszary wigjskie — gminy wigjskie i obszary wiejskie gmin
miejsko-wiejskich.

Niemal wszystkie licea ogéinoksztatcgace, technika i szkoty branzowe | stopnia w powiatach objetych
badaniami ankietowymi byty zlokalizowane w miastach. A zatem o ile gimnazja potozone byty prze-
waznie na terenach wigjskich, o tyle po przejsciu na wyzszy szczebel edukacji mtodziez wiejska z ba-
danych powiatéw musiata udac sie w celu dalszej nauki do miasta. Nie odbiega to jednak od tendencii
obserwowanej w catym kraju i zaprezentowanej wczesniej. Pewng specyfikg badanych powiatéw
jest natomiast znaczny spadek liczby technikdw w okresie objetym analizg. Najsilniej objawit sie on
jednak juz kilka lat przed ostatnig reforma oswiaty. Po jej wdrozeniu trend ten nadal jest widoczny,
jednak zmiany nie sg gwattowne. Liczba technikdw w roku szkolnym 2018/2019 nadal byta wigksza
od liczby licedw ogdinoksztatcacych, co rowniez jest specyfikg badanych powiatow.
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Rysunek 4. Liczba liceow ogolnoksztatcgcych, technikow, zasadniczych szkot zawodowych i szkdt branzowych
| stopnia wg lokalizacji w powiatach objetych badaniami ankietowymi
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=== Obszary miejskie -technika === Obszary wiejskie -technika
=== Dbszary miejskie - licea weip Obszary wiejskie - licea

e=@== Obszary miejskie - zasadnicze zawodowe [ braniowe  e=@e==(Obszary wiejskie - zasadnicze zawodowe [/ branzowe

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Banku Danych Lokalnych GUS. Uwzgledniono jedynie szkoty dla
dzieci i mtodziezy z wytgczeniem szkot specjalnych. Przez obszary miejskie rozumiane sg gminy miejskie i obszary
migjskie gmin miejsko-wiejskich, zas przez obszary wiejskie — gminy wigjskie i obszary wiejskie gmin migjsko-
wiefskich.

Badania ankietowe przeprowadzono w migjscowosciach bedacych siedzibg powiatu, dlatego warto
wspomnie¢ 0 zmianach sieci szkdt w tych wtasnie miastach, ktére nastgpity po wdrozeniu
reformy oswiaty. Rowniez w tym przypadku liczby szkét ponadpodstawowych poszczegdinych typdw
pozostaty bardzo zblizone, a jedynym wyjagtkiem byta malejgca z roku na rok liczba technikdw.
Doktadniejsza analiza pokazuje jednak, ze w rzeczywistosci za ten trend odpowiedzialne byty jedynie
dwa miasta. Mianowicie w roku szkolnym 2017/2018 liczba technikéw w Gnieznie zmnigjszyta sie
0 4, a w roku szkolnym 2018/2019 w Kole — o 3. W Gnieznie wahaniom podlegata réwniez liczba
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licedw ogdlnoksztatcgcych, rosnac w roku 2017/2018 o 1, a nastepnie malejac w roku 2018/2019
0 2. W Lipnie w roku 2017/2018 liczba licedw zmnigjszyta sie 0 1. We wszystkich miastach objetych
badaniem ankietowym liczba szkdt branzowych | stopnia w roku szkolnym 2017/2018 byta taka sama
jak zasadniczych szkét zawodowych w roku poprzednim, z wyjgtkiem Tucholi, gdzie byta mnigjsza
o 1 (2 wobec 3). W Kole w roku szkolnym 2018/2019 liczba szkét branzowych | stopnia wzrosta z 1
do 2. Poza tym nie odnotowano zmian w liczbie szkét ponadpodstawowych poszczegdlinych typdw
w latach szkolnych 2017/2018 i 2018/2019. Poza Gnieznem i Kotem stan sieci szkolnej w stolicach
badanych powiatéw mozna wiec uznac za stabilny.

Reasumujgc: ani na poziomie catego kraju, ani w powiatach objetych badaniem ankietowym nie uwi-
dacznia sie wptyw ostatniej reformy oswiaty na liczbe licedw ogoélnoksztatcgcych i technikow.
Jedynym, niezbyt silnym obserwowanym efektem jest zmniejszenie sie liczby szkét zawodowych nie-
oferujgcych wyksztatcenia sredniego, czyli spadek liczby szkdt branzowych | stopnia w pordwnaniu
z zasadniczymi szkotami zawodowymi. Pomijajgc to zjawisko, niewystepujgce zresztg praktycznie
w stolicach powiatéw objetych badaniami ankietowymi, reforma oswiaty nie wywarta wiekszego
wptywu na sie¢ szkdt ponadpodstawowych, a zatem nie przyczynita sie w ten sposéb do ograniczenia
lub rozszerzenia dostepu do edukacii.

Zasadnicze zmiany w sieci szkolnej zwigzane z reforma dotyczyty oczywiscie nie szkdt ponadpod-
stawowych i ponadgimnazjalnych, lecz likwidacji gimnazjow. Gimnazja uchodzity za lepiej wyposazone
niz wiejskie szkoty podstawowe, na przyktad jesli chodzi o pracownie przedmiotowe, i mniej pod tym
wzgledem zréznicowane miedzy miastem i wsig. W zwigzku z tym pojawia sie pytanie, czy ich elimi-
nacja z systemu oswiaty nie spowodowata obnizenia jakosci ksztatcenia na obszarach wiegjskich,
skutkujgcego nieréwnosciami edukacyjnymi. Zagadnienie to wykracza poza temat niniejszego opra-
cowania i nie moze zosta¢ poddane w tym miejscu analizie, rowniez z powodu braku odpowiednich
danych. Omdwione zostanie jedynie w kontekscie hipotetycznego wptywu na dostep do edukacji na
poziomie ponadpodstawowym?.

Nalezy na wstepie zauwazy¢, ze elementy wyposazenia gimnazjum stanowity wiasnos¢ organu pro-
wadzgcego, a ich wykorzystanie po wdrozeniu reformy zalezato przypuszczalnie w duzym stopniu
od modelu ustrojowego gimnazjum, jaki istniat przed reformg. Dane dotyczace roku szkolnego
2012/2013 (Herczynski i Sobotka, 2015) pokazuja, ze modelem najczesciej wystepujacym w gminach
typowo wiejskich (40,3%) i mieszanych rolniczych (33,3%), a drugim pod wzgledem czestosci wy-
stepowania w gminach popegeerowskich (32,8%), byt tzw. model SP+G, czyli gimnazjum zbiorcze
w zespole ze szkotg podstawowa, do ktdrego uczeszczajg absolwenci wielu szkét podstawowych.
W takiej sytuacji naturalng reakcjg organu prowadzgcego na reforme wydaje sie wtgczenie catego
lub przynajmniej zdecydowanej wiekszosci wyposazenia gimnazjum do funkcjonujgcej w tym samym
zespole szkoty podstawowe;j i inwestycja w pracownie przedmiotowe w pozostatych szkotach pod-
stawowych. Podobnie czesto wystepowat model samodzielnego gimnazjum (SAMG) — stanowigc
35,4% w gminach popegeerowskich, 32,2% w gminach mieszanych rolniczych i 28,9% w gminach
typowo wiejskich. W jego przypadku dalsze losy elementéw wyposazenia gimnazjum sg najtrudniejsze
do hipotetycznego przewidzenia. Trzecim pod wzgledem czestosci w gminach typowo wiejskich
(19,6%), mieszanych rolniczych (20,2%) i popegeerowskich (17,1%) okazat sie model gimnazjum
w zespole ze wspdlnoobwodowag szkotg podstawowa. W tym przypadku mozna przypuszczac, ze

" Watek wyposazenia w technologie informacyjno-komunikacyjne pojawia sie dodatkowo w rozdziale 5.6., poswieconym edu-
kacji zdalnej.
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wyposazenie pozostato w dotychczasowym zespole szkdt przeksztatlconym w osmioletnig szkote
podstawowa. Inne modele ustrojowe gimnazjum wystepowaty znacznie rzadziej. W szczegdlnosci
bardzo rzadko spotykany na obszarach wiejskich byt model gimnazjum w zespole ze szkotg ponad-
gimnazjalng (mniej niz 3%). Podsumowujac: w wiekszosci przypadkéw gimnazjum funkcjonowato
w zespole ze szkotg podstawowa. Mozna przypuszczac, ze uczniowie szkot podstawowych, ktore
przed reformg dziataty w takim zespole, nie odczuli w jej rezultacie istotnej zmiany w wyposazeniu
szkoty, korzystajgc z dawnego wyposazenia gimnazjum jako uczniowie klasy VII i VIII szkoty podsta-
wowej. Pogorszy¢ sie mogta natomiast sytuacja uczniow szkét podstawowych, ktére przed reformg
nie byly pofgczone w zespdét z gimnazjum, na przyktad szkét potozonych na wsi poza miejscowoscig
bedaca siedzibg gminy. Jakos¢ wyposazenia, z ktérego mogli i mogg korzysta¢ w klasie VIl i VIII,
zalezy bowiem od gotowosci organéw prowadzgcych do inwestyciji w infrastrukture szkét o wydtuza-
jacym sie okresie ksztatcenia, rodzgcym potrzebe przygotowania pracowni przedmiotowych. W razie
braku adekwatnych inwestycji pogorszenie jakosci dostepnego wyposazenia szkoty mogto oznaczaé
pogorszenie jakosci ksztatcenia na peryferyjnych obszarach wiejskich, co hipotetycznie mogto obniza¢
osiggniecia edukacyjne i przez to zmniejsza¢ szanse kontynuacji nauki w lepszych szkotach ponad-
podstawowych. Aby sprawdzi¢, czy mozna zaobserwowac efekty takiego hipotetycznego procesu
wzrostu nieréwnosci edukacyjnych, nalezy przyjrze¢ sie procesowi selekcji do szkét ponadpodsta-
wowych. Traktuje o tym kolejny podrozdziat.
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5.2. Selekcja do szkdt (w tym autoselekcja)

Z badan jakosciowych przeprowadzonych wsréd ucznidw pierwszych klas szkét ponadpodstawo-
wych i ponadgimnazjalnych, rodzicow ubiegtorocznych absolwentow szkét podstawowych oraz nau-
czycieli uczgcych klasy pierwsze w szkotach ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych réznego
typu wynika, ze reforma oswiaty nie zmienita znaczgco szans dostania sie mtodziezy wiejskiej do
szkét ponadpodstawowych pierwszego wyboru. Mimo tzw. podwdjnego rocznika — ubiegajgcych sie
w tym samym czasie 0 przyjecie zarbwno absolwentdéw gimnazjow, jak i ucznidéw po wydtuzonej
osmioklasowej szkole podstawowej — zdecydowana wiekszos¢ dzieci z badanych srodowisk wigj-
skich miata mozliwos¢ podjecia nauki w szkotach ponadpodstawowych, ktdre wybrata. Szkoty dys-
ponowaly liczbg miejsc dostosowang do wiekszej liczby chetnych. Badani zwracali uwage wrecz na
nadpodaz miejsc w szkotach ponadpodstawowych, wynikajacg z niedostosowania wielkosci infras-
truktury do obecnej, nizszej niz przed laty liczby ucznidéw. Z tych wzgleddw w wielu szkotach bez
wiekszych trudnosci mozna byto utworzy¢ dwukrotnie wiekszg liczbe klas pierwszych dla uczniow
z podwaojnego rocznika. Dla tego typu szkét i nauczycieli ostatnia reforma systemu oswiaty jawita sie
jako ratunek umozliwiajacy po wielu latach zwigkszenie liczby uczniéw i w konsekwencji takze za-
pewnienie petnego etatu nauczycielom. Jak powiedziat jeden z nich: ,Po raz pierwszy od 7 czy 8 lat
mam etat, ktéry wynika z nauczania w klasach, a nie na przyktad z tego, ze jezdze na indywidualne
nauczanie. To wtedy byt taki fatany etat” [1, nauczyciel, liceum ogdlnoksztatcace].

W tym miejscu warto zauwazy¢, ze efekt reformy polegajgcy na zwiekszeniu liczby uczniow
w szkotach ponadpodstawowych ma w pewnym stopniu charakter przejsciowy. Swojg kulminacje
osiggnie w roku szkolnym 2020/2021 (w przypadku licedw ogodlnoksztatcgcych) i 2021/2022 (w przy-
padku technikéw), kiedy do szkdt bedzie jeszcze uczeszcezat ,podwdjny rocznik” i dodatkowo trzy
(w liceum) lub cztery (w technikum) mtodsze roczniki. Wraz z korncem roku szkolnego 2020/2021
w liceach ogdlnoksztatcgcych znacznie spadnie liczba ucznidw w zwigzku z odejsciem ,podwdjnego
rocznika” i przyjsciem w jego miejsce o wiele mniej licznej grupy ucznidw, ktdrzy w roku szkolnym
2019/2020 uczeszczajg do klasy sidédmej szkoty podstawowej (okoto 350 tysiecy osdb). W roku szkol-
nym 2021/2022 ,podwajny rocznik” opusci technika, lecz zwigzany z tym spadek liczby uczniéw zo-
stanie ztagodzony przez pojawienie sie w szkotach ponadpodstawowych w latach szkolnych
2022/2023 i 2023/2024 dwdch kohort uczniow, ktére beda wyjgtkowo liczne w wyniku tzw. reformy
szesciolatkow (po ok. 500 tysiecy osob rocznie). Efektem cofniecia tej reformy bedzie natomiast
wyjatkowo niska liczba uczniéw naptywajgca do szkét ponadpodstawowych w roku szkolnym
2024/2025 (okoto 200 tysiecy 0s6b)?. Podsumowujgc: wraz z koncem roku szkolnego 2021/2022
wygasnie efekt ostatniej reformy edukacii polegajacy na zwiekszeniu liczby uczniéw w szkotach po-
nadpodstawowych w wyniku pojawienia sie ,podwdjnego rocznika”. Nadal utrzymywac sie bedzie
inny efekt ostatniej reformy, zwigzany z wydtuzeniem okresu nauki w liceach ogolnoksztatcgcych
i technikach o jeden rok, co skutkuje zwiekszeniem liczby uczeszczajgcych do nich uczniow. W ko-
lejnych latach szkoty ponadpodstawowe zmierzg sie natomiast z duzymi wahaniami liczby nowych

2 Dane o liczbie ucznidow w poszczegdlnych klasach zaczerpniete z opracowania (Urzad Statystyczny w Gdarisku, 2019).
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pierwszoklasistow wynikajgcymi z tzw. reformy szesciolatkow oraz jej cofniecia. Prognozy te majg
charakter ogélnopolski, lokalne uwarunkowania moga sprawi¢, ze w przypadku niektérych szkdt sy-
tuacja bedzie odmienna od ogdinie wystepujacych tendencii.

Natomiast wracajgc do sytuacji w roku 2019, mozna stwierdzi¢, ze problemem dla szkét z badanych
terendw byto raczej pozyskanie odpowiednio licznej grupy ucznidow w stosunku do oferowanych
miejsc niz tworzenie dodatkowej ich liczby. W tym kontekscie w wypowiedziach badanych na temat
rekrutacji do szkdt pojawialy sie watki ,walki szkdt o ucznidow”, ,przyjmowania wszystkich”, co, jak
zwrocit uwage jeden z rozmowcow, ma swoje negatywne konsekwencje w postaci obnizenia jakosci
edukacji w danych szkotach. Dostepnos¢ edukacii jest jednak w tej sytuacji wysoka. Potwierdzajg to
wyniki przeprowadzonej ankiety wsrdd uczniow pierwszych i drugich klas szkét ponadpodstawowych
i ponadgimnazjalnych. W badanej prébie az 77% uczniow informowato, ze dostato sie do szkoty
pierwszego wyboru. Nie byto pod tym wzgledem istotnych réznic miedzy mtodzieza z terenéw wiej-
skich® i miast. W pierwszej grupie odsetek respondentow, ktérzy trafili do szkoty pierwszego wyboru,
byt nawet minimalnie wyzszy (79%), a szczegdlnie wysoki dla poswiecajgcych na dojazdy i powroty
ze szkoty co najmniej 60 minut dziennie (83%) oraz dla badanych z lokalizacji charakteryzujgcych sie
rolnictwem wielkoobszarowym (82%). Nie mozna wiec twierdzi¢, by mtodziez wiejska miata mniejsze
szanse dostania sie do wybranej szkoty niz réwiesnicy pochodzacy z miast. Nalezy jednak pamietac
o tym, ze badania ankietowe przeprowadzono w dziesieciu miastach stanowigcych stolice powiatu,
z ktérych zadne nie miato wiecej niz 70 tysiecy mieszkancow. Porownanie dotyczy wiec w praktyce
mitodziezy wiejskiej i miejskiej z tych samych powiatow i nie sg uwzglednieni w nim na przyktad ucznio-
wie z wielkich miast. Uwaga ta dotyczy wszystkich analiz wynikdw badania ankietowego przedsta-
wionych w niniejszym raporcie.

Tabela 1. Odsetek uczniow deklarujgcych uczeszczanie do szkofy pierwszego wyboru wg migjsca zamieszkania
rodzicow

Uczeszczanie Miasto do 20 | Miasto pow.
do szkoty tys. mieszk. 20 tys.

pierwszego w tym ditugo mieszk.
wyboru dojezdzajacy

79% 83% 75% 75% 7%

17% 12% 19% 22% 19%

Trudno powiedzieé¢ 4% 5% 6% 3% 5%

m 100% 100% 100% 100% 100%

955 287 226 340 1596

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdét ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Kategoria ,dfugo dojezdzajgcych” obejmuje osoby, ktdrych rodzice mieszkajg na wsi i ktdre spedzajg
w podrozy do szkoly i z powrotem co najmniej 60 minut dziennie. Pozorne niesumowanie sie odsetkow w ko-
lumnie do 100% wynika z zaokrgglen. Dla 75 uczniow wliczonych do kategorii ,,Ogofem” nie jest znane migjsce

zamieszkania rodzicow.

2 Pochodzenie z obszardw wigjskich, matego miasta (do 20 tysiecy mieszkarcow) lub wigkszego miasta (powyzej 20 tysiecy
mieszkaricdw) ustalano, pytajgc o migjsce zamieszkania rodzicow ucznia, aby abstrahowac od zmiany miejsca zamieszkania
samego ucznia w zwigzku z podjeciem nauki w szkole ponadpodstawowej lub ponadgimnazjalnej.

www.efrwp.pl 24 www.ideia.pl



[ ] I |
HIP\ INIOATYW QUANT TANK

- ROZWOJOWYCH | I

Ogdlnie rzecz biorac, szanse dostania sie do wybranej szkoty ponadpodstawowej lub ponadgimnaz-
jalnej byty wiec wysokie, poréwnywalne z tymi z poczatkow XXI wieku, gdy okoto 80% absolwentéw
gimnazjum realizowato swoje plany edukacyjne (Domalewski i Mikiewicz, 2004, str. 65). Badani nau-
czyciele, rodzice i uczniowie wspominali jednak rowniez o placéwkach cieszacych sie renomg, do
ktorych probowata sie dosta¢ mtodziez wiejska o najwyzszych aspiracjach edukacyjnych i w przy-
padku ktérych liczba kandydatéw znacznie przekraczata liczbe miejsc. Hipoteza o wptywie reformy
na takg sytuacije opiera sie na wypowiedziach niektérych rozméwecdw wskazujgcych na to, ze reno-
mowane placéwki nie tworzyty proporcjonalnie wigkszej liczby miejsc w stosunku do wzrostu liczby
chetnych, zwigzanego z pojawieniem sie ,podwdjnego rocznika”. Wedtug obserwacji respondentdw
to nie uczniowie stabsi, lecz wtasnie mtodziez bardziej ambitna, lepiej uczaca sie od réwiesnikow
i ubiegajgca sie o przyjecie do bardziej prestizowych szkét, czesciej ponosita porazke i ostatecznie
trafiata do szkdt drugiego lub trzeciego wyboru: ,ci uczniowie, ktérzy byli wsrdd najlepszych, mieli
mniejsze szanse dostania sie do renomowanych szkét ze wzgledu na podwajny rocznik. Gdyby nie
to, gdyby zdawali na przykfad rok wczesniej, to mieliby wieksze szanse, zeby sie dostac” [5, nauczy-
cielka, zespot szkd].

Tabela 2. Odsetek uczniow pierwszej klasy deklarujgcych uczeszczanie do szkoty pierwszego wyboru wg stopni
otrzymywanych w aktualnej szkole

Uczeszczanie | Przewaznie Przewaznie Przewaznie Przewaznie
do szkoty piatki i széstki | czworki trojki dwojki

pierwszego i jedynki
wyboru

79% 73% 80% 76%

2% 17% 20% 16% 19%
Trud

m 100% 100% 100% 100% 100%

m 64 356 462 113 1106

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Dla 111 uczniow wliczonych do kategorii ,,Ogotem” nie dysponowano informacjami o otrzymywanych
stopniach.

W badaniu ankietowym nie zbierano informacji o osiggnieciach edukacyjnych uczniéw w gimnazjum
lub szkole podstawowej, lecz jako niedoskonate ich przyblizenie mozna wykorzysta¢ oceny otrzymy-
wane przez ucznidw w szkole ponadgimnazjalnej lub ponadpodstawowej na koniec semestru po-
przedzajgcego badanie. Jezeli uwzglednic je w analizie, w przypadku pierwszoklasistow ukazuje sie
dos¢ typowa prawidtowos¢, zgodnie z ktérag wieksze prawdopodobienstwo uczeszczania do szkoty
pierwszego wyboru taczy sie z wysokimi wynikami w nauce, a mnigjsze — z wynikami na $rednim po-
ziomie. Na poziomie catej zbiorowosci nie potwierdza sie wiec opinia, ze wiecej trudnosci z dostaniem
sie do szkoty pierwszego wyboru mieli uczniowie lepsi, cho¢ oczywiscie w indywidualnych przypad-
kach mogto sie tak zdarzyc¢.
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Ponadto mozna zauwazy¢, ze odsetek pierwszoklasistow, kidrzy uczeszczali do szkoty pierwszego
wyboru (76%), nie réznit sie znaczaco od analogicznego odsetka wsrod drugoklasistow (77%). Nie
wydaje sie wiec, by uczniowie ,podwodjnego rocznika”, czyli aktualni pierwszoklasisci, byli poszko-
dowani w procesie rekrutaciji. Kwestie te zbadano dokfadniej, postugujac sie metodg RDD, ktorej za-
letg jest mozliwos¢ oddzielenia wptywu przynaleznosci do klasy szkolnej od wptywu pfci, daty
urodzenia, wyksztatcenia rodzicéw, makroregionu Polski i innych, nieocbserwowalnych czynnikdw.
Analizy ograniczono przy tym jedynie do mtodziezy pochodzacej ze wsi. Uzyskane oszacowanie dla
Lefektu podwdjnego rocznika”, odpowiadajacego roznicy miedzy absolwentami gimnazjow uczesz-
czajgcymi do klasy drugiej szkoty ponadgimnazjalnej a absolwentami gimnazjow uczeszczajgcymi do
klasy pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej, byto nieistotne statystycznie, podobnie jak oszacowanie
Lefektu likwidacji gimnazjow”, odpowiadajace réznicy miedzy absolwentami gimnazjéw uczeszcza-
jacymi do klasy pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej a absolwentami osmioletnich szkét podstawo-
wych uczeszczajgecymi do klasy pierwszej szkoty ponadpodstawowej. Przeprowadzane wnioskowanie
ma charakter wnioskowania przyczynowego, a nie wnioskowania statystycznego. Innymi stowy, na
podstawie zbadanej préby ucznidw szacowany jest przyczynowy efekt przynaleznosci do okreslonej
klasy, a nie wartos¢ réznicy w szerszej populacji. Dlatego brak istotnosci statystycznej oznacza, ze
nie ma podstaw do sformutowania wniosku, ze wigczenie ucznia do okreslonej klasy (rozumianej jako
grupa uczniéw z tego samego rocznika) byto przyczyng zwiekszenia lub zmniejszenia jego szans na
podjecie nauki w szkole pierwszego wyboru. Jak pokazuje Tabela 3, uzyskanie wyniku istotnego sta-
tystycznie utrudnia niestety mata precyzja oszacowan, czyli duza rozpietos¢ przedziatu ufnosci. Na
podstawie analizy mozna jedynie stwierdzi¢, ze ,efekt podwdjnego” rocznika miesci sie w szerokim
przedziale od -9 punktdw procentowych (czyli zmnigjszenia odsetka ucznidw uczeszczajacych do
szkoty pierwszego wyboru 0 9 p.p.) do +36 punktéw procentowych (czyli zwiekszenia odsetka
uczniéw uczeszczajgcych do szkoty pierwszego wyboru o 36 p.p.). Nawet gdyby skfada¢ nieistotnose
oszacowan na karb matej precyzji analiz, to nalezy zauwazy¢, ze punktowe oszacowanie ,efektu po-
dwajnego rocznika” jest dodatnie. Sugerowatoby to, ze jesli w ogdle wystepowata roznica w szansach
dostania sie do szkoty pierwszego wyboru, to raczej na korzys$¢ absolwentéw gimnazjow, ktdrzy zna-
leZli sie w sytuaciji ,podwdjnego rocznika”, niz na ich niekorzys$¢. Podsumowujgc: wyniki analizy me-
todg RDD przemawiajg za tezg, ze ostatnia reforma o$wiaty nie miafa istotnego wptywu na szanse
mitodych oséb ze wsi na podjecie nauki w szkole pierwszego wyboru, poniewaz nie udato sie po-
twierdzi¢ roznic miedzy rocznikami ucznidw w réznym stopniu objetymi lub nieobjetymi reforma.

Tabela 3. Oszacowanie wptywu netto na uczeszczanie miodziezy wigjskiej do szkoly pierwszego wyboru

Oszacowanie Dolna granica | Gérna granica
punktowe przedziatu przedziatu ufno-

ufnosci Sci

0,236 -9 p.p. +36 p.p.-

Efekt likwidacji gimnazjum -12 p.p. 0,336 -35 p.p. +12 p.p.

Efekt podwdjnego rocznika +13 p.p.

Zréadfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd ucznidw szkét ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Analizy ograniczono do uczniow, ktorych rodzice zamieszkujg na wsi.
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Dane z przeprowadzonej ankiety wsrdd ucznidw pierwszych i drugich klas szkét ponadpodstawowych
i ponadgimnazjalnych pozwalajg dodatkowo przeanalizowac proces selekcji na poziomie rodzaju
szkoly ponadpodstawowej. Jedno z pytan zadanych respondentom dotyczyto tego, do jakiego typu
szkoty najbardziej chcieli sie dostac, gdy konczyli szkote podstawowa lub gimnazjum. Nalezy zauwa-
zy¢, ze jest to pytanie o preferencje co do dalszej Sciezki ksztatcenia, a nie o to, do jakich szkot res-
pondenci faktycznie ztozyli dokumenty. Poréwnanie odpowiedzi z dalszymi losami respondentow
dostarcza wiec informacji nie 0 samym procesie rekrutacji do szkdt, lecz réwniez o procesie autose-
lekcji decydujgcym o tym, ze dana osoba mogfa nie ubiegac sie 0 przyjecie do okreslonego rodzaju
szkoty, mimo ze byt przez nig w okreslonym momencie preferowany (mowa o procesie nieobejmuja-
cym wczesniejszej autoselekcji wptywajacej na uksztattowanie sie tej preferencii). Przy czym trudno
analitycznie rozdzieli¢ te dwa procesy. tacznie przesadzity o tym, ze uczniowie, ktdrzy preferowali
szkote branzowa | stopnia, trafiali do szkoty pierwszego wyboru czesciej niz uczniowie, ktérzy prefe-
rowali liceum ogdlnoksztatcgce lub technikum. Sugeruje to, ze szkoty branzowe | stopnia cechowaty
sie przewaznie nizszym progiem dostepu niz technika i licea ogdinoksztatcgce. Szczegdtowe dane
na ten temat przedstawia Tabela 4. Widoczny jest w niej rowniez bardzo niski udziat uczniow uczesz-
czajgcych do szkoty pierwszego wyboru wsrod tych, ktorzy zadeklarowali, ze pod koniec nauki
w poprzedniej szkole chcieli podjg¢ nauke w innej szkole niz szkota branzowa | stopnia, liceum ogol-
noksztatcgce lub technikum. Taki wynik jest oczywistg konsekwencjg tego, ze badanie ankietowe
zostato przeprowadzone jedynie wsrdd ucznidw tych trzech rodzajow szkét, a wiec osoby, ktére
z sukcesem ubiegaty sie o przyjecie do szkoty innego typu, nie zostaty nim objete. Przyjeta konstrukcja
badania wynikata z dominacji trzech gtéwnych rodzajow szkdt, do ktérych moga uczeszczaé absol-
wenci szkét podstawowych i gimnazjéw — w szkotach innego rodzaju pobiera nauke znikoma czes¢
miodziezy. Nawiasem mowigc, mozna domniemywac, ze preferowanie szkoty innego rodzaju niz trzy
wymienione, na przyktad szkoty artystycznej lub szkoty za granica, z reguty $wiadczy o wysokich
aspiracjach edukacyjnych.

Tabela 4. Odsetek uczniow deklarujgcych uczeszczanie do szkoty pierwszego wyboru wg preferowanej
szkoty

Uczeszczanie do Preferowana | Preferowane | Preferowane | Preferowana
szkoly pierwszego szkota liceum ogaéin. | technikum szkota

wyboru branzowa innego typu
| stopnia

7% 20% 23% 33% 19%

Trudno powiedzie¢ 4% 4% 4% 20% 5%
m 100% 100% 100% 100% 100%

335 548 668 45 1596

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Pozorne niesumowanie sige odsetkow w kolumnie do 100% wynika z zaokrgglen.

W celu uzyskania petniejszego obrazu sytuacji warto spojrze¢ na zestawienie preferowanego rodzaju
szkoty z rodzajem, do ktérego ostatecznie trafit uczen. Jak sie okazuje (Tabela 5), wsrdd osdb prefe-
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rujgcych szkote branzowa | stopnia az 95% ostatecznie do nigj trafito. Nizszy byt analogiczny odsetek
wsrdd tych, ktérzy najbardziej cheieli kontynuowac nauke w liceum ogoéinoksztatcgeym (90%). Jezeli
im sie to nie udato, najczescigj trafiali do technikum. Najrzadziej, w 80% przypadkow, realizowali
swoje preferencje ci, ktdrzy marzyli o nauce w technikum. Najliczniejsza kategorie respondentow (84
osoby) nieuczeszczajgcych do pierwotnie preferowanego rodzaju szkoty stanowili uczniowie, ktérzy
ostatecznie dostali sie do szkoty branzowej | stopnia, cho¢ woleli technikum. Ogdlnie jednak mozna
zauwazy¢, ze zdecydowana wiekszos¢ absolwentéw szkét podstawowych i gimnazjow trafiata do
preferowanego rodzaju szkoty (nieco rzadziej do szkoty pierwszego wyboru).

Tabela 5. Odsetek uczniow deklarujgcych uczeszczanie do szkofy pierwszego wyboru wg preferowanej szkoty

Szkota, do ktorej Preferowana | Preferowane | Preferowane | Preferowana | Ogétem
uczeszcza respondent szkota liceum technikum szkota

branzowa ogolin. innego typu
| stopnia

95% 3% 13% 27%
2% 90% 7% 31% 35%
3% 8% 81% 36% 38%
[ sumaA| 100% 100% 100% 100% 100%
I

335 548 668 45 1596

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkét ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Pozorne niesumowanie sie odsetkow w kolumnie do 100% wynika z zaokrgglen.

Nalezy w tym migjscu postawi¢ pytanie, jak na tym tle rysuje sie sytuacja mtodziezy wiejskie;j.
Z badania ankietowego wynika, ze udziat uczniéw dostajgcych sie do preferowanego rodzaju szkoty
byt dokfadnie taki sam wsrdd respondentdw pochodzgcych ze wsi, jak wsrod ich ogotu, w obu przy-
padkach wynoszac 85%. Nieco wigksze zréznicowanie mozna zaobserwowaé, dokonujgc porow-
nania miedzy poszczegodlnymi regionami Polski. Najmniejszg zgodnos$¢ szkoty pobierania nauki
z preferowanym rodzajem szkoty (80% respondentéw) odnotowano w makroregionie wschodnim,
reprezentowanym przez szkoty z Augustowa i Bitgoraju. Moze to rodzi¢ przypuszczenie, ze w jego
przypadku wystepuja stosunkowo najwigeksze bariery w dostepie do edukaciji. Nie stwierdzono jednak
zaleznosci miedzy zgodnoscig rodzaju szkoty pobierania nauki z preferowanym a kategorig miejsco-
wosci zamieszkania rodzicow, nawet gdy zawezono analizy do makroregionu wschodniego. To samo
dotyczy lokalizacji charakteryzujgcych sie wystepowaniem rolnictwa tradycyjnego, wsréd ktérych
rowniez udziat ucznidw trafiajgcych do preferowanego rodzaju szkoty byt nizszy (83% wobec 89%
w lokalizacjach charakteryzujacych sie wystepowaniem rolnictwa wielkoobszarowego).

Ponadto analiza metoda RDD nie ukazata istotnego wptywu przynaleznosci uczniéw z obszardw wiej-
skich do okreslonych klas na szanse uczeszczania do rodzaju szkoty zgodnego z preferencjami. Po-
niewaz kolejne klasy szkolne odpowiadaja w przyblizeniu kolejnym rocznikom mtodziezy wigczanym
w proces rekrutacji do szkdt, taki wynik analizy przemawia za tezag o braku zmian w czasie szans rea-
lizacji preferencji edukacyjnych.
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Tabela 6. Oszacowanie wplywu netto na uczeszczanie mtodziezy wiejskiej do rodzaju szkoty zgodnego z uprzed-
nimi preferencjami

Oszacowanie Dolna granica | Gérna granica
punktowe przedziatu przedziatu

ufnosci ufnosci

Efekt podwodjnego rocznika +6 p.p. 0,511 -13 p.p. +25 p.p.

Efekt likwidacji gimnazjum -7 p.p. 0,542 -28 p.p. +15 p.p.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wéréd ucznidow szkédt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Analizy ograniczono do uczniéw, ktorych rodzice zamieszkuja na wsi.

Rysunek 5. Preferencje uczniow co do rodzaju szkoty wg migjsca zamieszkania rodzicow
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Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Pozorne niesumowanie sig odsetkow w kolumnie do 100% wynika z zaokragler. Dla 75 uczniow wiliczo-
nych do kategorii ,Ogdtem” nie jest znane migjsce zamieszkania rodzicow.
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Nic zatem nie wskazuje na to, by mtodziez wiejska doswiadczata wiekszych barier w dostepie do
preferowanej szkoty niz rowiesnicy z miast potozonych w tym samym powiecie.

Dzieje sie tak, mimo ze preferencje respondentéw pochodzgcych ze wsi byty nieco inne niz ich ko-
legéw i kolezanek z miast. Jak pokazuje Rysunek 5, ci pierwsi czesciej chcieli kontynuowaé nauke
w technikach, a rzadziej w liceach ogélnoksztatcgcych*. Mogtoby to powodowaé zmniejszenie szans
realizacji preferencji, skoro, ogdlnie rzecz biorgc, te zwigzane z technikum rzadziej sie urzeczywistniaty
niz te zwigzane z liceum (81% wobec 90%). Mimo to uczniowie pochodzacy ze wsi okazali sie tak
samo skuteczni w dostaniu sie do pozgdanego rodzaju szkoty, jak ich rowiesnicy z miast.

Jesli chodzi o kryteria wyboru konkretnej szkoty, takze zaobserwowano pewne réznice miedzy
uczniami pochodzacymi z roznych kategorii miejscowosci zamieszkania. W kwestionariuszu ankiety
pytano, co zadecydowato o podjeciu nauki w obecnej szkole, dajac do wyboru szes¢ predefiniowa-
nych odpowiedzi, ale umozliwiajgc rdwniez podanie powodu spoza listy. Jak wiadomo z doswiadczen
metodologicznych badan spotecznych, prawdopodobienstwo wskazania odpowiedzi podanej
w kwestionariuszu jest znacznie wieksze niz prawdopodobienstwo wpisania takiej odpowiedzi z wias-
nej inicjatywy, dlatego odsetki respondentow nie sg porownywalne migdzy tymi dwiema kategoriami
odpowiedzi. Nie przeszkadza to jednak w porownaniach respondentow pochodzgcych z réznego
rodzaju miejscowosci. Znaczace roznice tego typu zaobserwowano w przypadku dwoch odpowiedzi
predefiniowanych i jednej spontanicznej. Jak sie okazato, odlegtos¢ szkoty od miejsca zamieszkania
odgrywata zdecydowanie wiekszg role dla mtodych z matych miast (do 20 tysiecy mieszkancow),
a mniejszg lub podobng dla ich rowiesnikdw ze wsi i z miast wiekszych. W analizowanej prébie nie
potwierdzit sie zatem wniosek wczesniejszych badan, ze dla mieszkancodw wsi blisko$¢ miejsca za-
mieszkania lub pracy jest wazniejszym kryterium wyboru szkoty niz dla mieszkancéw miast (Rosz-
kiewicz i Saczuk, 2015, str. 239). W oparciu o literature oméwiong w Rozdziale 3 mozna postawi¢
hipoteze, ze badani mieszkancy wsi i wiekszych miast z reguty nie dokonywali wyboru miejscowosci
kontynuowania nauki. W przypadku tych drugich oczywistym wyborem byta czesto miejscowosc¢ za-
mieszkania, a w przypadku tych pierwszych — miasto powiatowe. Poniewaz wszystkie szkoty brane
pod uwage znajdowaty sie w podobnej odlegtosci i rodzity podobne ucigzliwosci zwigzane z dojaz-
dem, fizyczna odlegtos¢ miata mate znaczenie przy dokonywaniu decyzji o wyborze konkretnej pla-
cowki. Przed rzeczywistym wyborem staneli natomiast hipotetycznie mieszkancy matych miast, ktorzy
rozpatrywali kontynuacije nauki w wiekszej miejscowosci. Dla nich odlegtos¢ od miejsca zamieszkania
byta kryterium roznicujgcym szkoty.

Ponadto mozna zauwazy¢, ze dla mtodziezy ze wsi i matych miast wieksze znaczenie ma to, do ktorej
szkoly uczeszczaja lub kierujg sie ich znajomi (w tym cztonkowie rodziny i dotychczasowi szkolni ko-
ledzy), natomiast uczniowie z wigkszych miast czesciej biorg pod uwage profil i oferte szkoty. Ta
pierwsza prawidtowos$¢ wskazuje na znaczenie czynnikdw psychologicznych i kulturowych przy wy-
borze dalszej Sciezki ksztatcenia, natomiast drugg mozna wigza¢ z wigkszg paletg wyboru szkot
o zréznicowanym charakterze i jakosci, ktéra wystepuje w wiekszych osrodkach miejskich. Zaleznos¢
miedzy kierowaniem sie wyborami znajomych a kategorig miejscowosci zamieszkania rodzicoOw nie
zanika, gdy w analizach uwzgledni sie dodatkowo wyksztatcenie rodzicéw. Nie wynika wiec z zaob-
serwowanej w innych badaniach prawidtowosci, zgodnie z ktérg efekt rowiesnikow w zakresie dalszej

4 Zaleznosc¢ ta zostala zaobserwowana zaréwno w lokalizacjach charakteryzujgcych sie wystepowaniem rolnictwa tradycyjnego,
jak i lokalizacjach charakteryzujgcych sie wystepowaniem rolnictwa wielkoobszarowego.
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Sciezki ksztatcenia byt silniejszy wsrdd ucznidw z rodzin o nizszym statusie ekonomiczno-spotecznym
(Dolata, 2008, str. 202).

Tabela 7. Odsetek uczniow wskazujgcych dany powdd podjecia nauki w obecnej szkole wg miejsca zamieszkania
rodzicow

Powéd Wies w tym dtugo Miasto do Miasto pow. Ogétem
dojezdzajacy 20 tys. mieszk. | 20 tys. mieszk.

Mata
odlegtosé od 25% 47% 27% 32%
domu

m 41% 36% 29% 36%

Profil i oferta 204 1% 10% 4%
szkoty
n 955 287 226 340 1596

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsréd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Kategoria ,,dfugo dojezdzajgcych” obejmuje osoby, ktdrych rodzice mieszkajg na wsi i ktdre spedzajg
w podrdzy do szkoty i z powrotem co najmniej 60 minut dziennie. Warto$ci w kolumnie nie sumujg sie do 100%,
poniewaz nie zaprezentowano wszystkich mozliwych odpowiedzi oraz mozna byto wskazac wiecej niz jedng od-
powiedz. Dla 75 uczniow wliczonych do kategorii ,,Ogotem” nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow.

Prezentowane wczesniej dane z badania ankietowego sugerujg, ze odsetki mtodziezy trafiajgcej do
szkét branzowych | stopnia, licedw ogdlnoksztatcgcych i technikdw byty zblizone. Wynika to jednak
ze struktury proby, do ktérej wigczono ucznidw z takiej samej liczby szkét kazdego z trzech rodzajow.
Aby uzyska¢ perspektywe ogdinokrajowa, nalezy siegna¢ po wyniki Badania Aktywnosci Ekonomicz-
nej Ludnosci (BAEL). Obejmuje ono osoby w wieku 15 lat lub wiecej, w tym ucznidéw szkdt ponad-
podstawowych, a publikowane wyniki prezentowane sg w podziale na osoby zamieszkate w miastach
(ti. w gminach miejskich lub w miejskich czesciach gmin miejsko-wiejskich) i na wsi.

Jak z nich wynika, jezeli wzig¢ pod uwage trzy rodzaje szkét — szkoty branzowe | stopnia, szkoty Sred-
nie zawodowe i licea ogdlnoksztatcace — ich udziaty w liczbie ucznidw szkét dziennych wynosity w IV
kwartale 2019 roku, w przypadku wsi, odpowiednio 16%, 43% i 41%?°. Ewolucje tych wartosci
w czasie pomaga przesledzi¢ zamieszczony wykres (Rysunek 6). Pionowg czerwona linig oznaczono
na niej moment wprowadzenia najistotniejszych zmian wynikajgcych z ostatniej reformy systemu
o$wiaty, czyli wrzesien 2017 roku. Obserwowany w badaniu BAEL odsetek ucznidw uczeszczajgcych
do zasadniczych szkét zawodowych nie ulegat wiekszym zmianom w latach 2010-2017, wynoszac
Srednio 18% na wsi i 11% w miastach. Po wprowadzeniu w 2017 roku szkét branzowych | stopnia,
zastepujgcych zasadnicze szkoty zawodowe, odsetek ten nieznacznie sie obnizyt zarowno na wsi,
jak i w miastach. Na wsi w latach 2010-2017 nie ulegat wigkszym zmianom rowniez udziat uczniow
w szkofach oferujgcych wyksztatcenie srednie zawodowe, a takze Srednie ogdline. Po wprowadzeniu
reformy o$wiaty mozna byto zaobserwowac pewne wahania w wynikach badania BAEL — co prawda
w roku szkolnym 2017/2018 nie byto wida¢ wiekszych zmian, ale w roku szkolnym 2018/2019 wzrdst

5 Na proporcje te wptywa rowniez faktyczna dfugosé okresu nauki w poszczegdlnych rodzajach szkot.
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udziat ucznidw szkot Srednich zawodowych, po raz pierwszy przekraczajac 50%, a zmalat do poziomu
34-35% udziat uczniow licedbw ogolnoksztatcgcych. Natomiast w roku szkolnym 2019/2020 jeszcze
wyrazniejszy byt ruch w odwrotnym kierunku, ktéry doprowadzit do tego, ze w IV kwartale roku 2019
odsetek uczniéw uczeszczajgcych do licedw ogodinoksztatcgecych niemal zréwnat sie z odsetkiem
uczniow uczeszczajgcych do szkoét srednich zawodowych. Inna byta ewolucja wartosci analogicznych
wskaznikéw w miastach, gdzie w latach 2010-2016 mozna byto zaobserwowac staty trend wzrostu
udziatu uczniow szkdt srednich zawodowych i spadku udziatu uczniow licedw ogodlnoksztatcgcych
(w przesztosci rowniez licedw profilowanych), po czym udziaty te ustabilizowaly sie.
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Na tle miast wies$ charakteryzuje sie:

e wiekszym udziatem ucznidw szkét branzowych o okoto 6-7 punktdw procentowych — nie ulegto
to zmianie po ostatniej reformie oswiaty;

e wiekszym udziatem uczniow szkdt srednich zawodowych — po ostatnigj reformie oswiaty wartose
tej réznicy obserwowana w BAEL podlegata znacznym wahaniom, bez klarownego trendu;

® mniejszym udziatem uczniodw licedw ogdinoksztatcgcych o co najmniej 10 punktdéw procentowych
—réwniez w tym przypadku po reformie oswiaty mozna zaobserwowac silne oscylacje w wartosci
tej réznicy, uniemozliwiajgce okreslenie kierunku zmian.

Podsumowuijgc: z wynikdw BAEL nie wytania sie klarowny obraz zmian w losach edukacyjnych mto-
dziezy wiejskiej po wdrozeniu ostatniej reformy o$wiaty. Trudno zatem na ich podstawie sformutowac
whnioski czy choc¢by hipotezy dotyczace wptywu reformy. Zbadaniu tej kwestii stuzyta jednak analiza
RDD na danych z badania ankietowego wsrdd uczniow szkdt branzowych | stopnia, licedw ogdlno-
ksztatcacych i technikdw. Jak wspomniano wczesniegj, przeprowadzono je w takiej samej liczbie szkét
kazdego z tych trzech rodzajéw, co oznacza, ze odsetek mtodziezy wiejskiej uczeszczajgcy do po-
szczegdlnych rodzajow szkdt wynika ze sposobu doboru proby. W zwigzku z tym jako wskaznik pod-
legajgcy analizom nie zostat wykorzystany odsetek mtodziezy wiejskiej uczeszczajgcy do szkoty
okreslonego rodzaju, lecz odsetek ucznidw okreslonego rodzaju szkdt, ktdrzy pochodzili z obszardw
wiejskich (co zostato zoperacjonalizowane przez zamieszkanie ich rodzicéw na wsi).

Analizy nie potwierdzity wptywu reformy na sktad grupy ucznidéw szkét branzowych | stopnia ani licedw
ogdlnoksztatcgcych. Natomiast w przypadku technikdw, po wyeliminowaniu wptywu takich czynni-
kéw, jak data urodzenia, pte¢, wyksztatcenie rodzicdw i makroregion Polski, okazywato sig, ze wiek-
szym udziatem mitodziezy wiejskiej charakteryzowaty sie oddziaty klasowe grupujace absolwentow
gimnazjow, ktérzy doswiadczyli efektow reformy w postaci wejscia w sktad ,podwdjnego rocznika”,
niz oddziaty klasowe grupujgce absolwentéw gimnazjow z wczesniejszego roku. Zas jeszcze wigk-
szym udziatem miodziezy wiejskiej odznaczaly sie oddziaty klasowe ztozone z uczniéw, ktorzy na sku-
tek reformy ukonczyli osmioletnig szkote podstawowa, a nie gimnazjum.
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Tabela 8. Oszacowanie wplywu netto na udziat mtodziezy wiejskiej

Oszacowanie Dolna granica | Gérna granica
punktowe przedziatu przedziatu
ufnosci ufnosci

Szkota branzowa | stopnia

Efekt podwdéjnego rocznika -11 p.p. 0,700 -69 p.p. +47 p.p.

Technikum
Efekt podwodjnego rocznika +31 p.p. 0,029 +3 p.p.- +59 p.p.
e oo om0 S (T
Liceum ogélnoksztatcace
Efekt podwodjnego rocznika -4 p.p. 0,765 -29 p.p. +22 p.p.

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych.

Oszacowanie Dolna granica | Gérna granica
punktowe przedziatu przedziatu
ufnosci ufnosci

Szkota branzowa | stopnia
Efekt podwodjnego rocznika -16 p.p. 0,582 -75 p.p. +42 p.p.
oo o [T R T T S
Technikum
Efekt podwodjnego rocznika +23 p.p.- 0,054 -0 p.p. +46 p.p.

Liceum ogélnoksztatcace

Efekt podwodjnego rocznika +3 p.p. 0,759 -16 p.p. +22 p.p.

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsréd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Kategoria ,,dfugo dojezdzajgcych” obejmuje osoby, ktdrych rodzice mieszkajg na wsi i ktdre spedzajg
w podrdzy do szkoly i z powrotem co najmniej 60 minut dziennie.

Pogfebiajac ten nurt analiz, warto przyjrze¢ sie analogicznym analizom dotyczacym udziatu uczniéw
pochodzacych z obszardw wigjskich i po$wiecajgcych na podrdze do i z obecnej szkoty co najmniej
godzine dziennie. Réwniez w tym przypadku wystepuije pierwszy z wymienionych efektéw, czyli rdz-
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nica miedzy absolwentami gimnazjow z dwéch ostatnich lat ich funkcjonowania, choc jest on stabszy,
na granicy istotnosci statystycznej. Nie potwierdza sie natomiast réznica w obrebie aktualnych klas
pierwszych — miedzy absolwentami gimnazjow a absolwentami o$mioletnich szkdt podstawowych.
A zatem wyglada na to, ze drugi z wymienionych efektow, w przeciwienstwie do pierwszego, nie do-
tyczy mtodziezy z peryferyjnych obszaréw wiejskich, lecz raczej wytgcznie mtodziezy ze wsi potozo-
nych stosunkowo blisko osrodka miejskiego.

Pojawia sie w tym momencie pytanie, jak mozna wyjasni¢ tendencje do wzrostu udziatu mtodziezy
wiejskiej w badanych technikach i czy mozna jg uznac za skutek przeprowadzonej reformy oswiaty.
Przeprowadzone analizy pozwalajg stwierdzi¢, ze zrddta zaobserwowanego efektu nie lezg w ogra-
niczeniu dostepu mtodziezy wiejskiej do licedw ogolnoksztatcacych, poniewaz dostep ten byt swo-
bodny i fatwy, lecz w preferencjach co do rodzaju szkoty, w ktérej kontynuowana bedzie nauka.
A zatem zmiana nastgpita w sferze aspiracji i planéw edukacyjnych oséb z obszaréw wigjskich.

Jedna z mozliwych hipotez na temat oddziatywania reformy oswiaty na dostep do edukaciji mtodziezy
wiejskiej gtosi, ze mentalny przeskok miedzy szkotg podstawowg a liceum jest wigkszy niz miedzy
gimnazjum a liceum, dlatego likwidacja stopnia posredniego w postaci gimnazjum mogta spowodo-
wac, ze w niektdrych srodowiskach wiejskich pokonanie wysokiego stopnia wiodgcego do liceum
znajdzie sie poza zakresem aspiracji edukacyjnych i podjeta zostanie zamiast tego decyzja o bardziej
Lpraktycznym” i lepiej znanym kierunku ksztatcenia, jakie oferuje technikum. Za rolg gimnazjum jako
stopnia posredniego przemawia porownanie wynikdw badania w lokalizacjach, w ktorych wystepowat
model ustrojowy samodzielnego gimnazjum, i w lokalizacjach, w ktérych dominowat model gimnazjum
w zespole ze szkotg podstawowa. W obu kategoriach lokalizacji odnotowano wyzszy udziat mtodziezy
wiejskiej w oddziatach szkolnych technikdw ztozonych z absolwentéw o$mioletniej szkoty podsta-
wowej w porownaniu z oddziatami ztozonymi z absolwentow gimnazjow, jednak w drugiej kategorii
lokalizacji réznica ta byta bardzo niewielka (zaledwie 3 punkty procentowe). Mozna to ttumaczy¢ tym,
ze przy dominaciji modelu gimnazjum w zespole ze szkotg podstawowag wielu ucznidw nie doznawato
w praktyce zmiany srodowiska szkolnego w momencie przejscia do gimnazjum, czyli nie odczuwato
wejscia na ,stopien posredni”, a wiec likwidacja tego stopnia przez reforme oswiaty nie miata dla nich
istotnego znaczenia. Gdyby jednak przedstawiona wyzej hipoteza byta prawdziwa, to, po pierwsze,
oczekiwany bytby efekt braku doswiadczenia nauki w gimnazjum, lecz nie efekt zakonczenia nauki
w gimnazjum rownoczesnie z absolwentami osmioletniej szkoty podstawowej, po drugie zas efekt
ten powinien wystepowac wsrod mieszkancow wsi peryferyjnych, o mniejszych rodzinnych tradycjach
edukacyjnych. Wyniki analiz nie potwierdzajg wiec opisanej hipotezy. Ponadto w literaturze przedmiotu
zgodnie stwierdza sie, ze w ostatnich latach aspiracje edukacyjne mtodziezy wiejskiej, podobnie jak
mitodziezy w ogdle, sg bardzo wysokie. Rodzi to dodatkowe watpliwosci co do trafnosci hipotezy
0 ograniczaniu wtasnych aspiracji edukacyjnych w wyniku likwidacji stopnia posredniego, jakim byto
gimnazjum. Niemniej postrzeganie technikum jako bezpieczniejszej, praktycznej opcji, zapewniajgce;
uzyskanie zawodu, mogto odgrywac¢ pewna role w sytuacji ,podwadjnego rocznika”, kiedy rodzity sie
obawy, chocby nieuzasadnione, dotyczgce mozliwosci dostania sie do szkdt Swiadczacych o bardzie;
ambitnych planach edukacyjnych. To ttumaczytoby istotny ,efekt podwdjnego rocznika”. Wyjasnienie
takie nie jest jednak spoéjne z danymi BAEL, w ktérych uwidacznia sie spadek odsetka mtodziezy
wigjskiej uczeszczajgcej do technikow w Il i IV kwartale 2019 roku. Pojawia sie wiec pytanie, czy
specyfika szkét objetych niniejszym badaniem (potozonych w miastach, otoczonych stabo dostepnymi
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komunikacyjnie obszarami wiejskimi pozbawionymi szkét ponadpodstawowych) nie odbiega od ten-
dencji ogdlnopolskich. W kontekscie weryfikacji postawionej hipotezy warto doda¢, ze w badaniach
jakosciowych nie przejawit sie wprost watek ograniczenia aspiracji edukacyjnych w wyniku kumulacii
rocznikow, natomiast potwierdzone zostato ustalenie z wczesniejszych badan, ze osoby kierujgce
sie do liceum ogodlnoksztatcgcego majg na wzgledzie kontynuacije nauki na studiach, natomiast osoby
kierujgce sie do technikum lub szkoty branzowej motywowane sg checig szybszego zdobycia kwa-
lifikacji zawodowych dajgcych poczucie bezpieczenstwa na rynku pracy (IBE, 2012, strony 185-187;
Herbst i Sobotka, 2014; Kamieniecka, 2015).

2Efekt likwidacji gimnazjum”, ktdérego wystepowanie w grupie mtodziezy wiejskiej niedojezdzajgce;
dtugo do szkoty sugerujg wyniki analiz, moze by¢ hipotetycznie przejawem rozszerzania sie na tereny
podmiejskie tendenciji do zwigkszenia popularnosci ksztatcenia w technikach, widocznej uprzednio
w danych BAEL dla ludnosci miejskie;.

Jedng z podstawowych zmian wprowadzonych przez reforme oswiaty byto przyspieszenie o rok mo-
mentu podijecia decyzji o dalszej $ciezce ksztatcenia w szkole ogdinoksztatcacej lub zawodowe;.
Trudno upatrywac w tym wyjasnienia efektu polegajgcego na zwiekszeniu udziatu mtodziezy wiejskie;
w technikach. Wrecz przeciwnie, mozna by przypuszczac, ze stabiej wykrystalizowane preferencije
co do zawodowego ukierunkowania mtodych ludzi, zwigzane z nizszym wiekiem, bedg sktania¢ do
wyboru ksztatcenia ogolnego. Watek dojrzatosci spoteczno-emocjonalnej mtodziezy do dokonywania
wyboru szkoty ponadpodstawowej rzeczywiscie pojawiat sie w przeprowadzonych wywiadach,
a ,kazdy rok jest decydujacy, jesli chodzi o takie wybory” [4, nauczycielka, liceum ogdlnoksztatcgce].
Zdaniem badanych wielu absolwentéw szkoty podstawowej nie jest na to gotowych, co skutkuje
m.in. tym, ze nie wybierajg oni szkoty zgodnej ze swoimi predyspozycjami i zainteresowaniami, bo
nie sg one jeszcze wystarczajgco sprecyzowane: ,,Czes¢ dzieci nie wie w ogole, co sie wigze z danym
zawodem, jak on wyglada” [2, nauczycielka, technikum i szkota branzowa 1 stopnia]. Podejmowanie
takich decyzji byto dla uczniéw nietatwym zadaniem: ,Wybor szkoty byt bardzo stresujgcy... nigdy
wczesniej takiego czegos nie przezytam, ze musiatabym podjg¢ jedng decyzje, ktdra zmieni cate moje
zycie, ze bede musiata uczy¢ sie i potem w tym zawodzie pracowac... taka decyzja, a miatam tylko
15 lat... na pewno byta przy mnie mama, dziadkowie, wujkowie i znajomi [..]” [13, uczennica, zespot
SzKOH].

Z drugiej strony brak dojrzatosci powoduije, ze kryterium wyboru szkoty staje sie czesto bliska odle-
gtos¢ od domu rodzinnego czy decyzje podejmowane przez innych znajomych. Jak zwrécita uwage
jedna z nauczycielek, mtodziez po osmioletniej szkole podstawowej czesciej niz starsi o rok gimnaz-
jalisci boi sie po prostu nowego srodowiska i nawigzywania nowych relacji. Potrzebuije jeszcze bli-
skosci rodziny, co powoduje m.in., ze cze$¢ miodziezy rezygnuje ze szkét renomowanych, ale
oddalonych od domu (przykfadem byta jedna z uczennic, z ktdrej rodzicem przeprowadzono wywiad,
a ktora ostatecznie zrezygnowata ze stypendium i wymarzonej szkoty w duzym miescie ze wzgledu
na obawy dotyczace dtuzszej roztgki z rodzing i samotnosci).

Badani wskazywali na wazng roleg, jakg majg do odegrania doradcy edukacyjno-zawodowi w szkotach
podstawowych. Ich znaczenie w procesie ukierunkowania mtodziezy na dalszg edukacije, wskazy-
wania ich predyspozycji, budowania wiedzy o poszczegolnych zawodach, w Swietle opisanych wyzej
Zjawisk wydaje sie szczegdlnie istotne.
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5.3. Dojazd do szkét

Niska dostepnosc¢ transportowa czy wrecz wykluczenie komunikacyjne czesci wigjskich miejscowosci
—to zdecydowanie najczesciej podnoszony i najwazniejszy zdaniem wszystkich kategorii rozméwcow
problem dotyczgcy dostepu mtodziezy wiejskiej do szkdt ponadpodstawowych. Sprawa transportu
jest tym bardziej istotna, ze wiekszos¢ ucznidw z terendw wiejskich codziennie dojezdza do szkét,
a tylko pojedyncze osoby nocujg w internatach czy wynajmuijg pokoje . W przeprowadzonych bada-
niach ankietowych zmiane miejsca zamieszkania w zwigzku z podjeciem nauki w obecnej szkole de-
klarowato 10% ucznidow klas pierwszych i drugich (11% w klasach drugich, 10% w klasach
pierwszych ponadgimnazjalnych, 9% w klasach pierwszych ponadpodstawowych). Co zaskakujace,
odsetek ten nie réznit sie istotnie w zaleznosci od kategorii miejscowosci zamieszkania rodzicow.
W przypadku ucznidw, ktérych rodzice mieszkali na wsi, wynosit 9%. Pokazuje to, ze z reguty decy-
dujg sie oni na codzienne podroze wahadtowe, a nie na zmiane miejsca zamieszkania i rozigke
z rodzicami.

Kwestia dojazdéw do szkét to wiec temat, ktory dotyczy wiekszosci ucznidw z terendw wigjskich.
Nie jest on jednak uregulowany prawnie. Jak zwraca uwage Tomasz Kwarcinski, mamy tu do czy-
nienia z lukg prawna. O ile bowiem panstwo ma obowigzek zapewni¢ dojazd uczniom na poziomie
szkoty podstawowej, o tyle nie gwarantuje zadnego wsparcia w tym zakresie mtodziezy ksztatcgcej
sie na poziomie ponadpodstawowym (poza ulgami ustawowymi w cenach biletéw), co oznacza, ze
L=Uuczniowie muszg organizowac sobie transport na warunkach podobnych jak studenci”. Wiekszos¢
decyduije sie na korzystanie z oferty firm komercyjnych, oferujgcych ustugi w zakresie transportu au-
tobusowego. Oferta ta nie jest jednak dostosowana do ich potrzeb pod wzgledem czestotliwosci
i rozktaddw potgczen. Cho¢ uczniowie stanowiag najliczniejsza grupe osdb korzystajgcych z tej formy
transportu, co daje przewoznikom powdd do szczegdinego uwzgledniania jej przy planowaniu tras
i rozktadéw jazdy, dostepnos¢ potgczen autobusowych jest daleka od zadowalajacej. By¢ moze, jest
to jedna z przyczyn (zaobserwowanego na podstawie liczby biletéw sprzedawanych dla uczniow
szkdét ponadgimnazjalnych w latach 2010-2014) zmnigjszania sie liczby ucznidéw korzystajacych z tej
formy dojazddw do szkot (Kwarcinski, 2016). Trend ten wpisuje sie w obserwowany od wielu lat regres
transportu zbiorowego, wyrazajgcy sie w spadku gestosci linii komunikacyjnych i czestotliwosci kur-
sow, spadku liczby pasazerdw i poszerzania sie stref pozbawionych regularnej komunikaciji (Wolanski,
Mrozowski i Pierdg, 2016; Wolanski i in., 2016; Kwarcinski, 2016), mimo rosngcej skali zaangazowa-
nia gmin w finansowanie publicznego transportu zbiorowego (Komorowski i Stanny, 2017).

Jak jednak pokazujg przeprowadzone badania, transport autobusowy to wcigz najpowszechniejszy
Srodek dojazdu do szkdét ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych, dominujacy zwtaszcza wsréd
ucznidow miodszych, ktérzy nie majg jeszcze prawa jazdy i nie mogg samodzielnie korzysta¢ z samo-
chodu lub motocykla.

Obraz dojazddéw ucznidw do szkét, jaki wytania sie z przeprowadzonych rozméw z rodzicami,
uczniami i nauczycielami, jest bardzo negatywny. Badani wskazywali na powszechno$¢ problemow
z dojazdami na zajecia do szkoty, a potem z powrotami do domu. Z jednej strony ograniczeniem dla
ucznidw jest ciagle zmniejszajgca sie liczba potaczen autobusowych, rozktady jazdy niedostosowane

4 W skali catego kraju w roku szkolnym 2018/2019 z internatow licedw ogodlnoksztatcgcych i szkot zawodowych korzystato
niecate 3% ich uczniow (obliczenia wiasne na podstawie danych GUS (Urzad Statystyczny w Gdarisku, 2019)), czyli fgcznie
okoto 36 tys. 0sob. Dodatkowo okofo 21 tys. uczniow zakwaterowanych byto w bursach, czyli placowkach miedzyszkolnych.
W dostepnych danych statystycznych nie wyszczegdiniono osob pochodzgcych z obszardw wigjskich.
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do godzin przejazddw ucznidw do i ze szkdt oraz nieterminowos¢ potgczen. Skutkuje to m.in. tym,
ze rano, kiedy wszyscy dojezdzajg do pracy i szkoty, uczniowie podrézujg w bardzo niekomfortowych
warunkach, w duzym ttoku. Zdarza sie takze, ze z powodu braku migjsca w autobusach w ogéle
nie zostajg zabrani i nie docierajg do szkoty albo muszg prosi¢ o pomoc rodzicow lub sasiaddw: ,,Au-
tobusy sg przepetnione. Jedzie autobus z A7, dojezdzajgc do nas jest juz przetadowany i sie nie
zatrzymuje w ogole. Jest jeszcze jeden autobus wczesnigjszy, ale tez jest przetadowany. Byto swietne
rozwigzanie, ze byt u nas taki autobus, ktéry dojezdzat do nas z wioseczek i byty miejsca, ale rok
temu zostat zlikwidowany. [...] Teraz wyglgda to tak, ze jak corka ma jechac rano o 7, to méwi, ze to
jest gehenna. Dopcha¢ sie do tego autobusu, to jest tragedia. A jesli chcg pojechac innym, ktory
jedzie przez malutkie wioski i jest wiecej miejsc, to z kolei dzieci spdZniajg sie na lekcje” [6, rodzic].

Popotudniami po zajeciach czes¢ ucznidw musi diugo czeka¢ na autobus powrotny (badani méwili
tu o koniecznosci oczekiwania przez ucznidw nawet do 3 godzin). Sg tez takie miejscowosci, do kto-
rych nie ma bezposredniej komunikacji i uczniowie musza sie przesiada¢ bgdz komunikacja nie do-
jezdza w ogdle. Uczniowie muszg wowczas pieszo lub rowerem dojezdzac jeszcze (zazwyczaj kilka
kilometréw) do miejscowosci, w ktérej znajduje sie najblizszy przystanek.

Tabela 10. Czas spedzany przez uczniow w podrozy do i ze szkoly wg miejsca zamieszkania rodzicow

Dzienny czas podréozy Miasto do 20 Miasto pow. 20 | Ogétem
w minutach tys. mieszk. tys. mieszk.

Odchylenie standard. 29 24 19 27

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkét ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Dla 63 ucznidw wiliczonych do kategorii ,Ogdfem” nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow. Dla 97
uczniow nie jest znany czas dojazdu do szkofy.

Duzg ucigzliwoscia dla uczniow jest tez diugi czas przejazddw — nawet okoto péttorej godziny zajmuije
niektérym uczniom dojazd w jedng strone do szkdt oddalonych od ich miejscowosci zamieszkania
0 okoto 30 kilometrow. Wsrdd respondentdw badania kwestionariuszowego sredni czas podrozy
(w obie strony) wynosit 36 minut, a przecietny (tj. medianowy) 30 minut. Jak tatwo sie domysli¢, byt
Srednio znacznie dtuzszy i bardziej zroznicowany dla uczniéw pochodzacych ze wsi — Srednia 42 mi-
nuty, mediana 35 minut, odchylenie standardowe 29 minut — niz dla pochodzacych z miast.

5 Zanonimizowana nazwa miejscCowosci.
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Rysunek 7. Dzienny czas podrdzy do szkofy i powrotu wg miejsca zamieszkania

czniowie wybranych szkét ponadpodstawowych, 2020

Ogotem
(N=1499)
miasto pow. 20 tys. mieszk.
(N=324)
miasto do 20 tys. mieszk.
(N=214)
wies
(N=898)
Uczniowie gimnazjow, badanie gospodarstw domowych 2014
Ogotem

miasto do 20 tys. mieszk. 5% 24% 1%

gmina wiejska

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

¥ do 30 minut W ponad 30, ale do 60 minut

M ponad 60, ale do 120 minut M ponad 120 minut
Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdét ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych (2020) oraz raportu z drugiej rundy badania UDE (Részkiewicz i Saczuk, 2015). Dla 63 ucznidw biorgcych
udziat w ankiecie, wliczonych do kategorii ,Ogdfem”, nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow.

Z punktu widzenia ograniczen dostepu do edukadiji istotna jest grupa uczniéw, ktérej dojazd do szkoty
zajmuje szczegdlnie duzo czasu. Wsrdd respondentdw, ktdrych rodzice mieszkali na wsi, 14% spe-
dzato w takich podrézach ponad godzine dziennie. Jest to wyraznie wyzszy odsetek niz odnotowany
wsréd mtodziezy z matych miast (9%), a zwtaszcza z miast wigkszych (3%). Dla zyskania punktu od-
niesienia wartosci te zestawiono z czasami dojazddw do gimnazjum, ktére zostaty podane w raporcie
z badania uwarunkowan decyzji edukacyjnych, przeprowadzonego w roku 2014 (Részkiewicz i Sa-
czuk, 2015, str. 284-285). Jesli zatozy¢, ze dzienny czas spedzony w podrézy jest dwukrotnoscia
czasu dojazdu do szkoty, okazuje sie, ze wynosit on ponad godzine dla 6% gimnazjalistow zamiesz-
katych w gminach wiejskich i 2% gimnazjalistow z miast do 20 tysiecy mieszkancéw. Cho¢ wyniki
obu badan nie sg scisle porownywalne, to réznice miedzy nimi odzwierciedlajg fakt, ze dojazd do
szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych zajmuje uczniom z obszaréw wiejskich z reguty
wiecej czasu niz zajmowat dojazd do gimnazjow. Jest to oczywista konsekwencja wiekszej centrali-
zacji sieci szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych w poréwnaniu z siecig gimnazjéw,
a takze ustawowych obowigzkéw natozonych na gming zwigzanych z zapewnieniem transportu do
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daleko potozonych gimnazjéw. Badanie ankietowe przeprowadzone na potrzeby niniejszego raportu
dostarczyto konkretnych danych o aktualnym czasie poswiecanym na dojazdy do szkét, jednak in-
terpretujac je, nalezy pamietac, ze nie dotyczg one reprezentatywnej proby mtodziezy, lecz grupy
szkot celowo dobranych w taki sposob, by uzyska¢ duzg liczbe kwestionariuszy wypetnionych przez
ucznidéw z gospodarstw domowych potozonych na obszarach wigjskich w innej gminie niz szkota.

W obrebie samej mtodziezy wiejskiej mozna zaobserwowac réznice miedzy respondentami badania
kwestionariuszowego z poszczegdinych oddziatdw klasowych, pokrywajagcych sie w duzej mierze
z rocznikami ucznidw. Absolwenci osmioletnich szkét podstawowych, przewaznie urodzeni w roku
2004, podrozowali Srednio krécej niz pozostali uczniowie — wiekszosci z nich podréz do szkoty i z
powrotem nie zajmowata wiecej niz 30 minut dziennie. Nie jest to zaleznos¢ silna — podziat na typ
oddziatu klasowego wyjasnia zaledwie 0,5% wariancji czasu podrézy do i ze szkoty. Nalezy tu zwrdcié
uwage, ze wszystkie porownywane grupy respondentow uczeszczaty do tych samych 30 szkdt, ma-
jacych siedzibe w miastach otoczonych obszarami wiejskimi. W zwigzku z tym w wynikach badania
kwestionariuszowego nie moga znalez¢ odzwierciedlenia ewentualne réznice zwigzane z czestszymi
lub rzadszymi wyjazdami do szkdt ponadpodstawowych w dalej potozonych miastach (np. w stolicy
wojewddztwa), poniewaz takie nie byty objete ankietowaniem. Badanie nie pozwala rowniez porow-
na¢ czasoéw dojazdu do szkoty przed i po reformie oswiaty, lecz jedynie czasy dojazdu grup ucznidow
z poszczegodlnych rocznikdw. Teoretycznie krotsze dojazdy absolwentdéw osmioletnich szkét podsta-
wowych mogtyby wynika¢ z tego, ze po reformie wsrdd ucznidw nowo przyjmowanych do badanych
szkoét zwiekszyt sie udziat oséb pochodzacych z blizej potozonych miejscowosci. Wydaje sie to jednak
mato prawdopodobne, poniewaz trudno bytoby wyjasni¢, dlaczego reforma miataby zmniejszy¢ udziat
uczniéw pochodzgcych z dalej potozonych wsi i do jakich innych szkoét trafili tacy uczniowie. Przy-
puszczalnie krotsze czasy podrézy absolwentdw osmioletnich szkdt podstawowych wynikaty z tego,
ze, jako mtodsi, czesciej byli dowozeni do szkoty samochodem albo motocyklem przez cztonkdw ro-
dziny lub znajomych. Natomiast uczniowie z pozostatych grup, pochodzacy gtownie z rocznikdw
2002 i 2003, czesciej zapewne korzystali z transportu zbiorowego. Warto dodac, ze uczniowie uro-
dzeni na poczagtku roku 2002 lub wczesniej mogli juz do momentu badania uzyskac prawo jazdy ka-
tegorii B i samodzielnie dojezdza¢ samochodem.

Rysunek 8. Dzienny czas podrdzy do szkofy i powrotu mtodziezy wiejskiej wg oddziatu klasowego

Klasa |, po 8-letniej SP

Klasa |, po gimnazjum — m
(N=283) 41% 43% 15% 1%
Klasa Il, po gimnazjum 48% 36% 15% 1%

=295)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

do 30 minut M ponad 30, ale do 60 minut
M ponad 60, ale do 120 minut @ ponad 120 minut

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsréd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych.
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Woplyw ostatniej reformy oswiaty na opisywang sytuacje wynika z tego, ze przyspieszyta o rok moment
przejscia ucznia do liceum, technikum lub szkoty branzowej | stopnia, czyli szkoty, ktéra w przypadku
miodziezy wiejskiej zazwyczaj znajduje sie dalej od domu niz dotychczasowe gimnazjum. Wydtuzyta
zatem o rok okres miedzy powstaniem koniecznosci dtuzszych dojazdéw a osiggnieciem wieku,
w ktorym mozliwe staje sie samodzielne korzystanie z samochodu lub motocykla o mocy przekra-
czajgcej 15 KW (podobny efekt bedzie miata w przysziosci tzw. reforma szesciolatkéw). Z drugiej
strony nalezy zauwazyc¢, ze reforma wydtuzyta rowniez czas nauki w szkole podstawowej, ktéra dla
czesci 0s6b znajdowata sie blizej niz gimnazjum. W roku szkolnym 2016/2017, czyli ostatnim roku
funkcjonowania wszystkich klas gimnazjéw wigjskich, 26% ich uczniéw byto dowozonych z odlegtosci
powyzej 10 kilometrow, w tym 6% z odlegtosci powyzej 5 kilometréw, podczas gdy dla szkdt wiejskich
analogiczne odsetki wynosity tylko 8% i 1% (GUS, 2017)8. Mozna wiec orientacyjnie szacowag, ze
dla co pigtego ucznia szkoty podstawowej likwidacja gimnazjow oznaczata brak koniecznosci dowo-
zenia na odlegtos¢ przekraczajgcg 5 kilometrow juz w wieku okoto trzynastu lat. Taka sytuacja nie
wystepowata oczywiscie, gdy gimnazjum znajdowato sie w tej samej miejscowosci, a zwtaszcza
w tym samym kompleksie budynkéw, co szkota podstawowa.

Z badan jakosciowych wynika, ze wystepowat jeszcze inny mechanizm, ktéry sprawit, ze ostatnia re-
forma o$wiaty pogtebita problemy z dojazdami mtodziezy wiejskiej do szkét. Na skutek koniecznosci
przyjecia ucznidw po gimnazjach i wydtuzonych szkotach podstawowych, czyli ,podwdjnego rocz-
nika”, czes¢ szkdt musiata wprowadzi¢ edukacje zmianowa. Zajecia rozpoczynajg sie w nich o go-
dzinie siddmej, a konczg okoto siedemnastej. CzeS¢ ucznidw zaczyna nauke pdzniej — okoto godziny
dziesiatej lub jedenastej. W zwigzku z duzg liczbg oddziatéw klasowych dopiero w pdzniejszych go-
dzinach popotudniowych szkoty mogg tez organizowac rézne zajecia dodatkowe. Dla ucznidw z te-
rendw wiejskich rodzi to wiele trudnosci organizacyjnych. Czes¢ ucznidw, zeby dojechac na godzine
siédma, musi wstawac codziennie nawet o czwartej lub pigtej rano. Docierajg oni do szkoty bez $nia-
dania, bardzo zmeczeni, a potem ,czesto nie wytrzymujg tej duzej ilosci godzin w szkole, bo oni
oproécz przedmiotdw ogdlnych majg jeszcze zawodowe i spedzajg minimum po osiem godzin dziennie
w szkole” [2, nauczycielka, technikum i szkofa branzowa | stopnia]. Z kolei uczniowie, ktérzy dojez-
dzaja na zajecia na godzine pdzniejsza, w zwigzku z ograniczong liczba autobuséw i potgczeniami
przede wszystkim w godzinach porannych musza przyjezdza¢ do szkét godzine lub dwie wczesniej
i nastepnie czekac na zajecia. Po zajeciach wielu ucznidw nie moze tez zosta¢ w szkole na zajeciach
dodatkowych, bo potem nie ma juz jak wréci¢ do domu lub musiatoby diugo czeka¢ na potgczenie.
Ucigzliwos$¢ dojazddw sprawia réwniez, ze czes¢ uczniow w ogole nie jest zainteresowana uczest-
nictwem w dodatkowych zajeciach: ,Robig tylko to, co musza... takze jesli jakies kotko teatralne,
dodatkowe zajecia sg wczesniej, na przykiad okoto godziny 13, to wtedy korzystajg. Natomiast te
pdzniejsze godziny, a to najczesciej mozemy im zaoferowac, gdzie jest juz po zajeciach, jest wiecej
sal wolnych i na przyktad aula z fortepianem, to te osoby dojezdzajgce sie spieszg. Czesciej z takiej
oferty moga wiec korzysta¢ osoby mieszkajgce w miescie, internatach czy gdzies$ u rodziny, ktére
nie licza sie tak z tym czasem w ciggu dnia” [2, nauczycielka, technikum i szkota branzowa 1 stopnia].
Z tych samych powoddw mtodziez wiejska ma problemy na przyktad z uczestnictwem w wycieczkach
organizowanych przez szkoty: ,wiec jesli jest wycieczka, to czasem dziecko mowi, ze nie moze je-
chac, bo nie ma jak wrdci¢ potem do domu. Szkota moze probowac w tej sytuacji pomaoc angazujgc

5 Zanonimizowana nazwa miejSCowosci.

www.efrwp.pl 42 www.ideia.pl



. FORUM
’;[I INICIATYW QUANT TANK

ROZWOJOWYCH

innych ucznidw. Czasem to jest kwestia nakierowania rodzica, ze moze sgsiad mogtby poméc. Cza-
sem moze dziecko u kogos przenocowac albo nauczyciel je podwiez¢. Rodzic tez moze poprosic,
zeby dziecko wysadzi¢ gdzies po drodze w innej miejscowosci, ale to sg takie trudne sytuacje, bo
przeciez wiasnie gtéwnie dla tej mtodziezy wiejskiej my organizujemy te wycieczki” [5, nauczycielka,
zespot szkof].

Brak komunikacji poza dniami roboczymi czy wrecz dniami roboczymi nauki szkolnej, uniemozliwia
tez uczniom uczestnictwo w ewentualnych zajeciach organizowanych przez szkoty w weekendy,
zwigzanych na przyktad z odrabianiem zaje¢ (miato to miejsce w jednej z badanych szkdt w zwigzku
z wezesniejszym remontem budynku szkoty).

Mozliwosci uczestniczenia w zajeciach dodatkowych i organizowanych przez szkoty zajeciach poza-
lekeyjnych jest istotnym aspektem dostepu do edukacii, poniewaz zajecia te sg w wielu opracowa-
niach identyfikowane jako czynniki sprzyjajace lepszym osiggnieciom edukacyjnym (Részkiewicz
i Saczuk, 2014, str. 22). Cho¢ wyniki analiz dotyczacych ich pozytywnego wptywu bywajg niejedno-
znaczne (Dolata i in., 2015), ograniczenie udziatu w nich bedgce rezultatem niewystarczajacego roz-
woju transportu zbiorowego nalezy uznac za istotng bariere dostepu do edukadgii.

Na poziomie codziennego funkcjonowania ucznidéw w szkotach trudnosci z dojazdami rodza tez inne
problemy, takie jak spdznianie sie na zajecia poranne czy koniecznos¢ wczesniejszego zwalniania
sie niektorych ucznidw z zaje¢, by wréci¢ do domu. Ograniczenia zwigzane z dojazdami wptywajg
takze na dostep mtodziezy wiejskiej do zasobdw edukacyjnych, bibliotek czy osrodkéw kultury znaj-
dujgcych sie w miejscowosciach, w ktérych chodzg do szkoty ponadpodstawowej lub ponadgim-
nazjalnej. Nauczyciele wskazujg, ze uczniowie nie majg po prostu, kiedy z nich korzystac.
W niektérych szkotach problemy zwigzane z dojazdami sg na tyle powszechne, ze dyrekcja decyduje
sie na wprowadzanie odgérnych zasad zwigzanych ze zwalnianiem ucznidw z zajec: ,tych présb byto
na tyle duzo, ze dyrektor interweniowat. No bo wiadomo, jesli kto$ sie chce zwalnia¢ co tydzien, a to
jest jedna lekcja w tygodniu, no to nauczyciele nie chcg zwalnia¢. Od tej pory takie zwolnienia state
przynoszg wychowawcy do dyrektora i to dyrektor w kazdej sprawie oddzielnie podejmuje decyzje.
Bierze takg odpowiedzialno$¢ na siebie” [1, nauczyciel, liceum ogoéinoksztatcgce]. Sami nauczyciele
stosujg natomiast rozne praktyki i rozwigzania w tego typu sprawach. Czes¢ jest przychylna takim
prosbom ucznidw, oferujgc im na przyktad mozliwos¢ skorzystania z indywidualnych konsultacji do-
tyczacych zakresu materiatu, podczas ktdrego byli nieobecni na zajeciach, lub proponujac dotgczenie
do innej klasy, by uzupemic¢ lekcje. Inni nauczyciele wyrazajg zgode na zwolnienia sporadyczne. Sg
tez tacy, ktoérzy konsekwentnie odmawiajg uczniom mozliwosci wczesniejszego zwolnienia sie z zajec
w zwigzku z dojazdami, ttumaczac to przede wszystkim brakiem mozliwosci pdzniejszego nadrobienia
materiatu.

Problemy z organizacjg transportu stanowig wiec liczne zrédto problemdw dla mtodziezy wiejskie.
Jak podsumowata to jedna z nauczycielek, ,to, ze oni sobie radza, to wynika z ich zaangazowania,
poswiecenia, dyscypliny, z samopomocy kolezenskiej i wsparcia rodzicow, a nie z tego, ze kto$ im
zapewnia optymalng sytuacje, ze moga przyjezdzac, o ktérej checg i wracac, kiedy chca. Nie maja
takiego komfortu” [4, nauczycielka, liceum ogoéinoksztatcgce].
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Mimo to, badania nie pozwalajg wskaza¢ przyktaddw konkretnych modeli rozwigzan i dobrych praktyk
wypracowywanych przez powiaty (ktére odpowiadajg za organizacje edukaciji na poziomie ponad-
podstawowym) czy poszczegolne szkoty w zakresie zapewniania uczniom dojazdéw do szkét. Nie-
ktérzy rozméwey wskazywali, co prawda, na pewne préby zorganizowania przez pojedyncze szkoty
dogodnych dojazdow. Dzieje sie to jednak gtownie w przypadkach, kiedy szkota ma problemy z re-
krutacjg ucznidw w zwigzku z duzymi trudnosciami z dojazdem, i zazwyczaj konczy sie niepowodze-
niem w zwigzku z odmowg sfinansowania takich dojazdéw przez wtadze samorzadowe. To, co
niekiedy udaje sie wprowadzi¢ szkotom, to na przyktad dodatkowe autobusy, ktére usprawniajg ko-
munikacje w obrebie juz samej miejscowosci, gdzie znajdujg sie szkoty ponadpodstawowe. Autobusy
te przywozg ucznidéw z dworca do poszczegdlnych szkét i potem odwozg po zakornczonych lekcjach
na dworzec, gdzie uczniowie przesiadajg sie do kolejnych autobusdéw jadgcych do poszczegdinych
miejscowosci. Szkoty prébujg tez niekiedy negocjowac z przewoznikami godziny potaczen tak, by
byly one bardziej dostosowane do planu zaje¢ w szkole. Generalnie jednak, jak pokazuja badania,
problemy z transportem sg przerzucane na uczniow i ich rodziny. Tam, gdzie jest problem z dojazdem,
jak powiedziat jeden z badanych, ,rodzice robig transport”, dowozac uczniéw do szkét czy na zajecia
dodatkowe. Uczniowie maja tez mozliwos¢ korzystania z transportu oferowanego przez rodzicow,
kiedy pracujg oni i codziennie dojezdzajg do pracy do migjscowosci, w ktorej znajduje sie szkota ich
dziecka. Zdarza sie w takich sytuacjach, ze wéwczas do szkoty regularnie zabierajg tez inne dzieci
znajomych. Jak zwracajg uwage nauczyciele, wida¢ w tym aspekcie duze poswiecenie, elastycznose
i dyscypling wielu rodzicéw. Czes¢ z nich, ktdra nie ma samochoddw, szuka innych rozwigzan i na
przyktad dowozi dzieci do szkoty na motocyklach. Rola rodzin w zapewnianiu transportu dla dzieci
jest najbardziej istotna w pierwszych dwdch klasach szkét ponadpodstawowych. Pdznigj, jak dekla-
rowali badani, wiekszos¢ mtodziezy wiejskiej zdaje egzaminy na prawo jazdy i juz samodzielnie sa-
mochodami dojezdza do szkoty, wspotpracujac tez w tym zakresie razem z innymi kolegami z klasy
lub szkoty: ,Jak jest mtodziez starsza w trzeciej klasie, to robig prawo jazdy i sami dojezdzajg, to sie
tak umawiajg, ze jedna osoba jezdzi i inne mieszkajgce blisko sie z nig zabieraja. Takze organizujg
sie, jak moga, i zrzucaja sie na paliwo” [4, nauczycielka, liceum ogolnoksztatcgce].

Transport jest na tyle wazny dla mtodziezy wiejskiej, ze stanowi istotne kryterium podejmowania de-
cyzji na temat szkoty. Z opowiesci badanych wynika tez, ze zdarzajg sie sytuacje rezygnacji uczniow
ze szkoét whasnie z powodu zmeczenia ucigzliwosciami zwigzanymi z dojazdem. W konsekwencji sg
oni pozbawieni mozliwosci dalszego ksztatcenia w wybranej wczesniej szkole, zawodzie czy profilu.
Brak dojazdow wyklucza tez od razu czes$¢ szkét z puli potencijalnych miejsc kontynuowania edukacii
na poziomie ponadpodstawowym. W tym kontekscie warto zauwazy¢, ze sytuacje stosunkowo blisko
siebie potozonych miejscowosci bez mozliwosci dojazdu czesto dotyczg obszardw, gdzie przebiega
granica miedzy dwoma wojewoddztwami. Jest to jedna z przyczyn, dla ktérych uczniowie zamiesz-
kujgcy takie tereny zdecydowanie czesciej wybierajg szkoty potozone w granicach swojego woje-
wodztwa niz oddalone na podobng odlegtos¢ szkoty umiejscowione juz w granicach wojewddztwa
sgsiadujgcego. Odzwierciedlajg to retrospektywne badania Herbsta i Sobotki, z ktérych wynika, ze
szkote $rednig w innym wojewddztwie wybrato zaledwie 2% o0séb, ktdre ostatecznie uzyskaty wy-
ksztatcenie Srednie lub wyzsze (Herbst i Sobotka, 2014, str. 66).
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5.4. Koszty finansowe ksztatcenia

Koszty finansowania edukacji ponoszone przez gospodarstwa domowe byty w przesztosci, oprdcz
niewydolnosci systemu transportu, jedng z gtéwnych postrzeganych barier w edukaciji mtodziezy
wigjskiej (Hoty, 2005). Jak pokazywaty badania z 2005 roku, na wzgledy materialne jako przeszkode
w kontynuowaniu nauki przez dzieci wiejskie wskazywata jedna trzecia gospodarstw wiejskich (0go-
tem 26,2% gospodarstw). Dwa lata wczesniej odsetek ten byt znacznie wyzszy i wynosit az 59,2%.
Z badan wynikato réwniez, ze brak srodkéw byt szczegodlnie dotkliwy na wsi dla gospodarstw wielo-
osobowych, z wiekszg liczbg dzieci, a takze rodzin o nizszym poziomie wyksztatcenia rodzicow.
W wigkszym stopniu problem barier finansowych dotyczyt rodzin pracownikow uzytkujgcych gospo-
darstwa rolne niz rodzin rolnikéw (Gutkowska i Murawska, 2009, str. 27-28).

W rozmowach z rodzicami uczniéw, ktérzy podjeli edukacije w pierwszych klasach szkét ponadpod-
stawowych lub ponadgimnazjalnych, oraz z samymi uczniami, przeprowadzonych w ramach niniej-
szego badania, aspekt barier finansowych jako przyczyny rezygnaciji z edukaciji okreslonego typu nie
pojawiat sie. Koszty miaty jednak znaczenie przy wyborze konkretnej szkoty, co pokazuje historia jed-
nej z uczennic, ktora wtasnie ze wzgledu na ograniczenia finansowe nie mogfa podja¢ nauki
w wymarzonej szkole w duzym miescie. Ostatecznie wybrata szkote w mniejszej miejscowosci poto-
zonegj blizej domu. Wzgledy finansowe moga wiec stanowic¢ jedng z waznych przyczyn ogdlnie niskiej
mobilnosci przestrzennej mtodziezy wigjskiej, kontynuowania przez wiekszos$¢ z nich nauki po szkole
podstawowej zazwyczaj w placéwkach potozonych w graniach tego samego powiatu (Herbst i So-
botka, 2014). Z przeprowadzonych rozmdw z rodzicami i uczniami wynika, ze rozpoczecie ksztatcenia
w szkotach ponadpodstawowych potozonych w stosunkowo niewielkiej odlegtosci od miejsca za-
mieszkania nie wigze sie ze znacznym wzrostem kosztéw funkcjonowania rodziny. Kluczowe zna-
czenie odgrywa tu fakt, ze wiekszo$¢ dzieci wiejskich nie zmienia wraz z rozpoczeciem nowego etapu
edukacji miejsca swojego zamieszkania. Nadal pozostajg oni w domu rodzinnym, codziennie dojez-
dzajac do szkét. Rodziny nie muszg wiec ponosi¢ dodatkowych kosztow zwigzanych z korzystaniem
przez dziecko z internatu czy wynajeciem mieszkania, ktore miatyby bardzo istotny udziat w wydat-
kach na edukacje. Zasadniczo nie zmienia sie wiec dotychczasowa struktura i wysokos$¢ wydatkow
ponoszonych przez rodzicow w zwigzku z utrzymaniem dzieci, chociaz rodzice przyznajg, ze koszty,
ktére muszg pokrywac na nowym etapie edukacyjnym, sg wyzsze niz w szkole podstawowej. Wydatki
wzrastajg w przypadku tej grupy dzieci, ktéra zamieszkuje w internatach. Z badan wynika, ze w 2020
roku koszt utrzymania w bursie w miescie Sredniej wielkosci oscyluje w granicach 360 ztotych mie-
siecznie. W kwocie tej wliczone jest juz jednak wyzywienie. Uczen mieszkajgcy w internacie ponosi
takze nizsze koszty zwigzane z przejazdami do domu, podrézujac w obie strony do miejscowosci
rodzinnej i z powrotem do szkoty dwa razy w tygodniu, czyli osiem razy w miesigcu, podczas gdy
uczniowie codziennie dojezdzajgcy do szkdt — okoto dwudziestu razy w miesigcu. Z rozméw wynika,
ze uczen korzystajgcy codziennie z transportu zbiorowego musi przeznaczy¢ na dojazdy do szkoty
kwote 80-100 ztotych miesiecznie. Do tej kwoty zazwyczaj dochodzg jeszcze koszty przejazdow po
miescie, w ktorym jest szkota ponadpodstawowa (z deklaracji badanych wynika, ze wynosza one
okoto 40-50 ztotych miesiecznie).
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Zdecydowanie najwieksza kulminacja kosztéw ponoszonych na edukacije dziecka przypada na po-
czatek roku szkolnego, kiedy trzeba zakupi¢ nowe podreczniki, przybory szkolne, a w niektorych
szkotach takze mundury, zaptaci¢ ubezpieczenie i wnies¢ pierwsze optaty za internat. Jak wskazuja
coroczne badania CBOS-u na temat wydatkéw ponoszonych przez rodziny na edukacje dzieci,
w roku 2019/2020 s$redni koszt wyprawki wynosit 1120 zt i byt o 69 zt wyzszy niz roku poprzednim
(Badora, pazdziernik 2019, str. 1).

Jak podkreslali badani rodzice, po przejsciu ich dziecka do szkoty ponadpodstawowej réznica
w wysokosci wydatkéw w poréwnaniu ze szkotg podstawowg byta dla nich odczuwalna, m.in.
w zwigzku z tym, ze wczesniej uczniowie korzystali z bezptatnych podrecznikow. W tym kontekscie
badani zwracali takze uwage na réznice w wysokosci kosztéw, ktére muszg ponosi¢ rodziny z wigk-
szg niz jedno liczbg dzieci w szkotach ponadpodstawowych. Podkreslali oni, ze w przypadku ko-
niecznosci finansowania edukacji wiekszej liczby dzieci na poziomie ponadpodstawowym obcigzenie
rodzin wydatkami na edukacje moze by¢ znaczace. Jak pokazujg badania CBOS, w rodzinach z jed-
nym dzieckiem wydatki na wyprawke szkolng na poczatku roku szkolnego 2019/2020 wyniosty Sred-
nio 865 ztotych, dla dwojga ucznidw 1321 ztotych, a przy tréjce dzieci koszt wynosit Srednio az 1950
ztotych (Badora, pazdziernik 2019, str. 2).

Obok kosztow funkcjonowania dziecka w szkole kwestie materialne majg réwniez znaczenie
w sytuacji pokrywania dzieciom przez rodzicow dodatkowych ptatnych zaje¢ edukacyjnych, takich
jak nauka jezykow obcych, zajecia sportowe czy korepetycie.

Od co najmniej dekady w Polsce roénie zainteresowanie rodzicéw finansowaniem zaje¢ dodatkowych.
Od roku szkolnego 2014/2015 chec¢ takg wyrazata ponad potowa rodzicéw dzieci w wieku szkolnym.
W obecnym roku szkolnym az 63% z nich deklarowato, ze ich dziecko uczeszcza lub bedzie uczesz-
czato na zajecia dodatkowe (Badora, pazdziernik 2019, str. 5-11). Jak podkreslali nauczyciele, z kto-
rymi przeprowadzono wywiady, z ich obserwacji wynika, ze dzieci z terendw wiejskich majg utrudniony
dostep do takich zaje¢, po pierwsze, ze wzgledu na dojazdy (zajecia dodatkowe oraz korepetycije
w wiekszosci odbywajg sie w wiekszych miejscowosciach, gdzie kazdorazowo trzeba dojechacd), ale
takze z powodu finanséw. Czynniki te decydujg o tym, ze wedtug nauczycieli mtodziez wiejska rzadzie
korzysta z ptatnych zaje¢ dodatkowych (w naszym badaniu jeden z rodzicéw zadeklarowat, ze jego
dziecko uczeszcza na zajecia z jezykdw obcych i korepetycje z matematyki). W sytuacjach trudnosci
Z naukg uczniowie czesto korzystajg z pomocy rodziny — rodzicéw, starszego rodzenstwa, a takze
rowiesnikdw ze szkoly.

Przeprowadzone analizy ukazujg zwigzek miedzy obcigzeniami finansowymi a odlegtoscig szkoty od
miejsca zamieszkania. Efekt ostatnigj reformy oswiaty wynika wtasnie z tego powigzania. Wyraza sie
gtéwnie w tym, ze gospodarstwo domowe rok wczesniej zostaje obcigzone kosztami dojazdéw do
dalej potozonej szkoty Srednigj lub branzowej i ewentualnie, w nielicznych przypadkach, kosztami za-
mieszkania w bursie lub internacie. Przed ostatnig reformag oswiatowg obowigzek zapewnienia bez-
pfatnego transportu ucznia miedzy miejscem zamieszkania a gimnazjum, jezeli dtugos¢ drogi wynosita
wiecej niz cztery kilometry, spoczywat na gminach. Nie dotyczy to jednak szkét ponadpodstawowych,
a zatem rozpoczecie w nich nauki oznacza dla rodziny ucznia pojawienie sie nowych wydatkéw. Na
bariery finansowe ograniczajgce mozliwos¢ podijecia nauki w niektérych szkotach ostatnia reforma
o$wiaty, jak sie wydaje, nie miata wptywu.
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5.5. Funkcjonowanie ucznidw po zmianie Srodowiska
szkolnego

W przeprowadzonej ankiecie spytano uczniow szkot branzowych | stopnia, licedw i technikdw
o zadowolenie z obecnej szkoty. W odpowiedzi 80% respondentéw wyrazito swoje pozytywne od-
czucia (potgczone liczby odpowiedzi ,bardzo zadowolony/zadowolona” i ,umiarkowanie zadowo-
lony/zadowolona”). Niezadowoleniu dato upust 13% respondentow (potgczone liczby odpowiedzi
»bardzo niezadowolony/niezadowolona” i ,umiarkowanie niezadowolony/niezadowolona”). Pozostali
wybrali odpowiedz ,Trudno powiedzie¢”. Co istotne z punktu widzenia tematu niniejszego raportu
odsetek ucznidw niezadowolonych nie réznit sie w badanych lokalizacjach® znaczaco miedzy wsig
a miastem. Réwniez gdy wyrdzniono kategorie ucznidéw wiejskich spedzajacych duzo czasu (co naj-
mniej godzine dziennie) na dojazdach do szkoty i powrotach, nie zaobserwowano w niej wyzszego
poziomu niezadowolenia.

Tabela 11. Odsetek ucznidw niezadowolonych z obecnej szkoty

Wies w tym dtugo Miasto do 20 Miasto pow. 20
dojezdzajacy | tys. mieszk. tys. mieszk.

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsréd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Kategoria ,dfugo dojezdzajgcych” obejmuje osoby, ktdrych rodzice mieszkajg na wsi i ktdre spedzajg
w podrdzy do szkoty i z powrotem co najmniej 60 minut dziennie. Dla 75 uczniow wiiczonych do kategorii ,,Ogo-

fem” nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow.

Herbst i Sobotka zaobserwowali, ze wyjgtkowo wysoki udziat osob (22%), ktdre — patrzgc z perspek-
tywy czasu — zmienityby swoj wybér dotyczacy szkoty sredniej, mozna odnotowac wsrdd specyficznej
kategorii 0s6b okreslonych jako ,aspirujacy”. Byty to osoby pochodzace z gmin liczacych do 50 ty-
siecy mieszkancow, ktdrych rodzice nie posiadali matury, ale ktére same zdobyty wyksztatcenie sred-
nie lub wyzsze, czyli dokonaty pewnego awansu spotecznego (Herbst i Sobotka, 2014, str. 62-63).
Autorzy przywigzywali znaczng wage do tych ustalen, formutujgc na ich podstawie przypuszczenie
o braku profesjonalnego wsparcia przy wyborze dalszej Sciezki edukacyjnej (Herbst i Sobotka, 2014,
str. 76). Niezadowolenie z wybranej szkoty mozna réwniez interpretowac w kategoriach ograniczenia
dostepu do edukaciji wyzszej jakosci, dlatego analizujgc wyniki badania kwestionariuszowego wsréd
uczniow, wyrézniono zblizong kategorie 0soéb ,aspirujgcych”. Zaliczono do niej respondentéw uczesz-
czajacych do licedbw ogolnoksztatcacych lub technikow, ktdrych rodzice zamieszkiwali na wsi lub
w miastach do 20 tysiecy mieszkancow i mieli wyksztatcenie zasadnicze zawodowe lub nizsze. Jak
sie okazato, odsetek uczniéw niezadowolonych z aktualnej szkoty wynosit w kategorii aspirujgcych,
a takze w podkategorii aspirujgcych pochodzgcych ze wsi, 10%. Nie byt zatem relatywnie wysoki,
lecz wrecz przeciwnie, nizszy niz wsrdd pozostatych respondentéw. Uzyskano zatem inne wyniki niz
w badaniu Herbsta i Sobotki. Nalezy przy tym pamieta¢ o réznicach metodologicznych i chronolo-

¢ Dotyczy to zardwno lokalizacji charakteryzujgcych sie wystgpowaniem rolnictwa tradycyjnego, jak i rolnictwa wielkoobszaro-
wego.
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gicznych miedzy obydwoma badaniami — Herbst i Sobotka przeprowadzali retrospektywne wywiady
wsréd osob, ktére do szkoty Sredniej uczeszczaty na przetomie XX i XXI wieku, nie wsrod aktualnych
ucznidw szkot ponadgimnazjalnych. Mozliwe jest, ze bariery w dostepie do szkdt Srednich wysokie;
jakosci dla 0s6b ,aspirujgcych” wystepowaty 20 lat temu, natomiast obecnie nie sg juz zauwazalne.

Tabela 12. Oszacowanie wplywu netto na niezadowolenie miodziezy wiejskiej z aktualnej szkoty

Oszacowanie Dolna granica | Gérna granica
punktowe przedziatu przedziatu

ufnosci ufnosci

Efekt podwodjnego rocznika -13 p.p. 0,145 -31 p.p. +5 p.p.

Efekt likwidacji gimnazjum +0 p.p. 0,977 -19 p.p. +20 p.p.

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsréd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Analizy ograniczono do uczniow, ktdrych rodzice zamieszkujg na wsi.

Aby zbada¢, czy ostatnia reforma oswiaty mogta mie¢ wptyw na skale zjawiska niezadowolenia
ucznidéw ze szkoty, przeprowadzono analizy metoda RDD. Byly one ograniczone do respondentéw
badania ankietowego, ktérych rodzice zamieszkiwali na obszarach wiejskich. Nie stwierdzono w ich
rezultacie, przy kontroli innych czynnikow, istotnych réznic miedzy oddziatami klasowymi, ktérych
uczniowie réznili sie stopniem i sposobem, jak doswiadczyli efektéw reformy. Pomijajac kwestie braku
istotnosci statystycznej, mozna zaobserwowac, ze badani uczniowie klas drugich, ktérzy nie zostali
jeszcze objeci reforma, nieco czesciej wyrazali niezadowolenie niz uczniowie klas pierwszych. Nie
Swiadczy to jednak o tym, ze reforma oswiaty zwiekszyta odsetek ucznidw zadowolonych ze szkoty.
Bardziej prawdopodobnym wyjasnieniem tej réznicy jest to, ze uczniowie klas drugich znacznie dtuzej
uczeszczali do szkoty, o ktérej sie wypowiadali, i, méwiac potocznie, zdazyli sie juz rozczarowac.

O funkcjonowaniu ucznia w nowym srodowisku szkolnym wiele méwi to, jakie otrzymuje stopnie.
W kwestionariuszu ankiety zadano pytanie o to, jakie oceny na koniec zesztego semestru przewazaty
w przypadku danego respondenta. Poniewaz ankieta byta przeprowadzana w lutym i marcu, po za-
konczeniu ferii zimowych, pytanie dotyczyto pierwszego semestru klasy pierwszej lub drugiej. Na po-
ziomie catej préby nie zaobserwowano istotnych réznic w odpowiedziach miedzy uczniami
pochodzacymi ze wsi a pozostatymi. Bardziej dogtebne analizy pokazujg, ze taki wynik byt wypad-
kowa dwdch przeciwstawnych zaleznosci, wystepujacych w réznych kategoriach lokalizacji. Miano-
wicie w lokalizacjach charakteryzujgacych sie wystepowaniem rolnictwa tradycyjnego odsetek
miodziezy wiejskiej otrzymuijacej stopnie dobre i bardzo dobre byt w pordwnaniu z miastami nizszy,
natomiast w lokalizacjach charakteryzujgcych sie wystepowaniem rolnictwa wielkoobszarowego —
wyzszy. Ukazuje to znaczenie lokalnych uwarunkowan i zroznicowania obszardw wiejskich.
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Rysunek 9. Stopnie uzyskiwane w aktualnej szkole wg migjsca zamieszkania rodzicow
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W Przewaznie czworki

W Przewaznie pigtki i szostki
Zréadfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkét ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Dla 75 ucznidw wliczonych do kategorii ,,Ogdtem” nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow.

Rysunek 10. Stopnie uzyskiwane w aktualnej szkole wg miejsca zamieszkania rodzicow — lokalizacje charaktery-
zujgce sie wystepowaniem rolnictwa tradycyjnego

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

wies miasto do 20 tys. miasto pow. 20 tys. Ogdtem
(N=647) mieszk. mieszk. (N=1083)
(N=131) (N=256)
B Trudno powiedziec / w szkole nie ma takich ocen
® Przewaznie dwdjki i jedynki
M Przewaznie tréjki
M Przewaznie czworki
M Przewaznie pigtki i szdstki

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsréd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Dla 49 ucznidw wliczonych do kategorii ,,Ogdtem” nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow.
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Rysunek 11. Stopnie uzyskiwane w aktualnej szkole wg migjsca zamieszkania rodzicow — lokalizacje charaktery-
zujgce sig wystepowaniem rolnictwa wielkoobszarowego
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Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdéd ucznidw szkét ponadpodstawowych | ponadgimnaz-
jalnych. Dla 26 uczniow wliczonych do kategorii ,Ogofem” nie jest znane migjsce zamieszkania rodzicow.

Analizy metodg RDD ograniczone do mtodziezy wiejskiej nie wykazaly istotnych réznic w otrzymy-
wanych ocenach szkolnych miedzy uczniami klas drugich, uczniami klas pierwszych bedacymi ab-
solwentami gimnazjum oraz uczniami klas pierwszych bedgcych absolwentami osmioletniej szkoty
podstawowej. Brak zatem podstaw do wnioskowania o wptywie reformy oswiaty w tym zakresie.

Tabela 13. Oszacowanie wplywu netto na oceny szkolne

Oszacowanie Dolna granica | Gérna granica
punktowe przedziatu przedziatu
ufnosci ufnosci

Odsetek uczniow o bardzo dobrych ocenach - przewaznie piatki lub széstki

Odsetek uczniéw o dobrych ocenach - przewaznie czwartki, piagtki lub széstki

Odsetek uczniow o stabych ocenach - przewaznie dwojki lub jedynki
+3 p.p. 0,767 12 p.p. +19 p.p.
+3 p.p. 0,733 15 p.p. +21 p.p.

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wsrdd uczniéw szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnaz-
jalnych. Kategoria ,dfugo dojezdzajgcych” obeimuje osoby, ktdrych rodzice mieszkajg na wsi i ktdre spedzajg-
w podrdzy do szkoly i z powrotem co najmniej 60 minut dziennie.
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Opierajac sie na literaturze przedmiotu, mozna by postawi¢ hipoteze, ze bariery ograniczajgce mto-
dziezy wiejskiej dostep do edukaciji polegajg na zmniejszeniu prawdopodobienstwa dostania sie do
szkot wyzszej jakosci, ktore dajg lepsze perspektywy dalszej kariery edukacyjnej i zawodowej i do
ktérych w zwigzku z tym zachodzi bardziej ostra selekcja. Badanie ankietowe byto realizowane
w niewielkiej liczbie szkdt, co nie stwarza pola do ich podziatu na szkoty wyzszej i nizszej jakosci
w celu przeprowadzenia analiz. Mozliwe jest jednak uwzglednienie rodzaju szkoty. Jak pokazano
w rozdziale 5.1., licea ogdlnoksztatcace sg rzadziej wybierane przez mtodziez wiejskg, a ponadto
motywacjg stojgcg za takim wyborem jest zamiar pdzniejszej kontynuacji nauki na studiach. Gdyby
hipoteza byta prawdziwa, mozna bytoby przypuszczac, ze mtodziez wiejska, ktéra uczy sie w liceach
ogdinoksztatcacych, podlegata silniejszej selekciji niz mtodziez miejska, a zatem sredni poziom jej
umiejetnosci szkolnych jest wyzszy. W zwigzku z tym oczekiwana bytaby réznica pod wzgledem uzy-
skiwanych stopni szkolnych miedzy uczniami pochodzgcymi ze wsi i z miast. Nie zaobserwowano
jednak takiej prawidtowosci ani w liceach ogdlnoksztatcgcych, ani w innych rodzajach szkdt, co prze-
mawia za odrzuceniem postawionej hipotezy. Badani uczniowie pochodzacy ze srodowisk wigjskich
generalnie jednak zwracali w wywiadach uwage na réznice w mozliwosciach uzyskania przez nich
dobrych ocen po przejsciu do szkét ponadpodstawowych. Podkreslali, ze w nowych szkotach muszg
wktadac znacznie wiecej pracy, aby uzyskiwac¢ dobre stopnie i czesciej nie udaje im sie osiggac wy-
nikdw réwnie dobrych, jak w szkole podstawowej. Wedtug jednego z nauczycieli, mtodziez wiejska
szczegdlnie dotkliwie odczuwa wyzsze wymagania stawiane przez nauczycieli w szkotach ponad-
podstawowych: ,Sg z niewielkich miejscowosci, gdzie byli dopieszczani, gdzie stawiano im wysokie
oceny. Duza czes¢ ucznidw u siebie byta najlepsza, a teraz okazuje sig, ze trzeba przyja¢ dwojke, je-
dynke. Oni nie chca przyjmowac ztych ocen. [...] Oni sobie ze ztymi ocenami nie radzg” [1, nauczyciel,
liceum ogodinoksztatcgce].

Rysunek 12. Stopnie uzyskiwane w liceum ogdlnoksztatcacym wg miejsca zamieszkania rodzicéw
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie ankiety wéréd uczniéw szkét ponadpodstawowych | ponadgimnaz-
jalnych. Dla 24 ucznidw wliczonych do kategorii ,Ogdtem” nie jest znane miejsce zamieszkania rodzicow.
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Jednoczesnie, jak zwracali uwage nauczyciele, lepiej im sie pracuje wiasnie z mtodziezg wiejska, bo
czesto jest ona bardziej zmotywowana, pracowita i bardziej zdyscyplinowana niz ich réwiesnicy
mieszkajacy w miastach: ,,Czesciej sg terminowi. Mam dla tych dzieci duzy szacunek, bo naprawde
bardzo sie starajg mimo réznych niedogodnosci. Dopytujg sie, przychodzg, starajg sie uzupetniac.
Duzo jest takich pozytywnych sytuaciji z nimi” [2, nauczycielka, technikum i szkota branzowa | stopnia].
Nauczyciele odnotowuijg takze, ze uczniowie ze Srodowisk wiejskich osiggajg tez zazwyczaj wyzszg
od mtodziezy miejskiej frekwencje, mimo tego, ze dojazd do szkoty wigze sie dla nich z réoznymi
niedogodnosciami i ograniczeniami, ktdre nie wystepuja w sytuacji zamieszkiwania w miescie, a do-
datkowo majg tez zazwyczaj wiecej dodatkowych obowigzkéw domowych wynikajgcych m.in. z po-
magania rodzinom w pracach w gospodarstwie. Potwierdza to wczesnigjsze ustalenia badaczy
dotyczace traktowania przez mtodziez wiejska edukacji jako jednego z najwazniejszych kapitatow
umozliwiajgcych awans spoteczny. Dostrzegali to takze badani nauczyciele: , Te dzieci nierzadko chca
sie wyrwac¢ z wiosek, dlatego sg pracowite, bo wiedzg, ze to jest dla nich szansa, ze dobrej pracy
nie zatatwi im mama ani tata, ze muszg same to wypracowac. Oni dobrze wiedzg, czego chca.
Te dzieci naprawde fantastycznie pracujg” [6, nauczycielka, zespot szkd].

W kontekscie réznic w pracy z uczniami, w wywiadach czesto pojawiat sie takze watek poréwnania
miodziezy po wydtuzonej reformg edukaciji osSmioletniej szkole podstawowej oraz absolwentéw gim-
nazjow — niezaleznie od tego, czy sg to uczniowie wywodzacy sie ze Srodowisk miejskich, czy wiej-
skich. Jak podkreslali badani, mtodsi od gimnazjalistbw uczniowie po osmioletniej szkole
podstawowej sg gorzej przygotowani do podjecia kolejnego poziomu ksztatcenia zaréwno pod wzgle-
dem poziomu wiedzy, jak i dojrzatosci emocjonalnej. W poréwnaniu z absolwentami gimnazjum, ,go-
rzej umiejg poruszac sie w rzeczywistosci szkolnej. Zupetnie inaczej sie z nimi pracuje. Majg o wiele
mniejsza wiedze ogdlng. Trudno sie na czyms oprze¢. Majg takze inne emocje, ptaczg. Mowig ,nie
wiem” i juz. [...] Jak ucze tyle lat w liceum, to mi sie nigdy nie zdarzyto, zeby uczniowie wstawali,
krzyczeli do siebie nawzajem, zeby sie wyzywali. Wychodzenie podczas lekcji do ubikacji. To sg takie
zachowania” [1, nauczyciel, liceum ogdlnoksztatcgcel.

Nauczyciele, ktérzy rownolegle uczg roczniki po gimnazjach i osmioletniej szkole podstawowej, wska-
zywali na koniecznos¢ zupetnie innego prowadzenia z nimi lekcji: ,Wymagajg wiecej czasu, wiecej
troski. Jest problem z robieniem notatek, z samodzielng pracg, gdzie ta mtodziez po gimnazjum zu-
petnie inaczej funkcjonowata. Mamy wrazenie, ze ta wiedza po szkole podstawowej jest jakas taka
nieuporzadkowana. Oni sie gubig w tym. Nie potrafig potgczyC pewnych faktow. Widac, ze to byto
robione w bardzo szybkim tempie, duzo materiatu. Te dzieci uczyly sie pod egzamin. Dla nich to byto
za duzo” [2, nauczycielka, technikum i szkota branzowa | stopnia]. Mtodziez ta potrzebowata takze
wiecej czasu niz mtodziez gimnazjalna, by zaadaptowac sie w nowym srodowisku. Dodatkowo dla
uczniodw ze srodowisk wiejskich adaptacje w nowym srodowisku utrudniat nagty przeskok z matych
szkot wiejskich do szczegdlnie zattoczonych w obecnym roku szkolnym szkét ponadpodstawowych,
w ktorych, jak wskazywali nauczyciele, trudno jest im nawet zapamieta¢ wszystkich ucznidéw. Skale
tego przeskoku dobrze pokazuje zestawienie liczby ucznidw badanych szkét ponadpodstawowych
z liczbg uczniéw w szkotach podstawowych i gimnazjach dziatajgcych na terenach wiejskich. Z wy-
powiedzi badanych nauczycieli wynika, ze szkoty, w ktérych ucza, liczg obecnie po przyjeciu ,,po-
dwajnego rocznika” od 500 do okoto 800 ucznidw. Dla poréwnania w roku 2016/2017, a wiec przed
rozpoczeciem ich wygaszania, niespecjalne gimnazja wiejskie dla mtodziezy liczyty Srednio okoto 104
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uczniow. Podobna $rednig liczbe ucznidéw (102) miaty w tym samym roku niespecjalne podstawowe
szkoty wiejskie dla dzieci (GUS, 2017).

Wiasnie ze wzgledu na wielko$¢ nowych szkét badani uczniowie oceniali to dodwiadczenie zmiany
jako trudne, a niektérzy w tym kontekscie mowili wrecz o doswiadczeniu ,szoku”: ,Na poczatku przy-
ttoczyta mnie ilo$¢ osdb w szkole. Patrzgc na to, ze byt teraz ten podwdjny rocznik, to czasami na
korytarzu nie dawalo sie przejs¢, ale teraz, jak to sie uspokoito troche i wszyscy mniej wiecej pamie-
tajg, gdzie sg ich klasy, to jest juz dobrze” [14, uczennica, liceum ogdinoksztatcgce].

Nie wydaje sie jednak, by doznanie szoku zwigzanego z przejsciem do nowej szkoty wptywato na
otrzymywane stopnie lub zadowolenie z tej szkoty. We wczesniej omawianych wynikach stwierdzono
brak réznic pod tymi wzgledami miedzy mtodzieza wiejskg a miejskg. Ponadto w obrebie samej mto-
dziezy wiejskiej nie zaobserwowano, by skala niezadowolenia byta wigksza, a otrzymywane stopnie
gorsze w powiatach, w ktérych dominowat model gimnazjéw funkcjonujacych w zespole ze szkotg
podstawowsg, czyli wiecej ucznidw miato doswiadczenie dziewiecioletniej nauki w tym samym $ro-
dowisku, a przez to szok zwigzany z przejsciem do nowego srodowiska mogt by¢ wiekszy.

Odnoszac sie do wptywu ostatniej reformy edukacji na dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji po-
nadpodstawowej, badani podnosili takze temat braku gotowosci mtodziezy z osmioletniej szkoty pod-
stawowej do profilowania swojego dalszego ksztatcenia. Uwage zwracali na ten problem nauczyciele,
podkreslajac, ze reforma o rok przyspieszyta koniecznos¢ podejmowania takich decyzji.
W konsekwenciji wybdr konkretnego kierunku dalszej edukacji nie zawsze jest trafny. Zdaniem nau-
czycieli i rodzicow pokazuje to dos¢ duza rotacja ucznidw poszczegdinych klas juz po rozpoczeciu
roku szkolnego. Aspekt ten ilustruje m.in. jedna z wypowiedzi rodzicow: ,Klasa corki jest liczna, bo
ma okoto 30 osob. Przez pierwszy miesigc byta ogromna rotacja. Kazdego dnia byta inna liczba osob
w klasie. Wiele 0s6b sie jednak nie odnalazto na profilu, ktory wybrato. Czes¢ osdb nie interesuje sie
tym profilem fotograficznym, nawet po przeniesieniu sie do tej klasy w ciggu roku... widocznie i tamto
im nie odpowiadato i tu sie nie odnajdujg. Duzo oséb wybrato profil, bo nie wiedziato, co wybrac”
[9, rodzic].

W kontekscie znaczenia reformy oswiaty dla dostepu mtodziezy wiejskiej do edukacji ponadpodsta-
wowej istotna jest takze kwestia alternatywnych kosztéw podejmowania nauki w nowej szkole.
W przypadku mtodziezy wiejskiej koszty te moga na przyktad wyrazac sie w braku mozliwosci wspie-
rania rodzicow w gospodarstwie rolnym, ale takze w negatywnych zmianach w dotychczasowym
funkcjonowaniu poszczegdlnych rodzin, w tym w ich wzajemnych relacjach i kontakcie. Z tej per-
spektywy badani zwracali uwage przede wszystkim na pojawiajgce sie po rozpoczeciu przez dzieci
nauki poza miejscem zamieszkania ograniczenia w mozliwosciach spedzania wspdlnego czasu przez
cztonkéw poszczegdlnych rodzin. Wynikajg one zaréwno z wiekszej liczby zaje¢ w nowych szkotach,
jak i zmianowosci, bedacej konsekwencjg przyjecia do szkdt wiekszej niz zazwyczaj liczby dzieci
(skutkuje ona tym, ze czes$¢ miodziezy musi dociera¢ do szkét juz na godzine siédma rano, a czesé
Z kolei bardzo pdzno wraca do domdw po zajeciach rozpoczetych dopiero okoto potudnia) oraz dtuz-
$zego czasu spedzonego przez dzieci na dojazdach do szkét: , Teraz nasze zycie wyglada stabiej niz
wtedy, kiedy dzieci byty blizej. Wtedy zycie rodzinne zaczynato sie w okolicach pietnastej godziny.
Dzieci przychodzity ze szkoly i ja tez. Robilismy zakupy, obiad, a teraz moj mtodszy syn, ktéry jest
w 5. Klasie, jest wczesniej w domu, czesto pod opiekg babci czy cioci. Oczekuje az ja i jego siostra
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wrdcimy, a corka wraca okoto 16-17 czy nawet 18 godziny... takze to zycie rodzinne zaczyna nam
sie wieczorem. To jest taki mankament, ze nam sie to rozjezdza niestety... wczesniej byto spojniej
i fajniej, a teraz wtasciwie tylko weekendy nam zostajg, kiedy jestesmy razem” [6, rodzic]. W konsek-
wencji czes¢ rodzin ma tez mniejsze mozliwosci wspierania swoich dzieci w sferze edukacyjnej i mo-
nitorowania ich postepdw, co zdaniem niektorych rodzicow moze przetozy¢ sie na gorsze wyniki
edukacyjne mtodziezy.

Na zmiany w codziennym funkcjonowaniu rodzin naktada sie brak dojrzatosci czesci mtodziezy do
dtuzszej rozigki z rodzinami, ktérej wymaga rozpoczecie edukaciji w dalej potozonych od domu szko-
tach. W tym kontekscie nauczyciele zwracali tez uwage na zjawisko ,ucieczki mtodziezy z burs” i po-
dejmowania decyzji o codziennych dojazdach do domu nawet na bardzo diugie dystanse: ,Oni
uciekajg z tych burs, czy rodzin, u ktorych wynajmujg mieszkania. Méwig, ze wolg dojezdza¢, bo po
prostu tesknig za rodzing. To sg w wiekszosci dzieci 14-letnie po 6ésmej klasie i im jest ciezko....
to jest rok réznicy i to jest duzo miedzy nimi a 15-latkami. Im jest trudniej... uciekajg do domow”
[2, nauczycielka, technikum i szkota branzowa | stopnia]. Ponadto nauczyciele zauwazali, ze reforma
edukacji przyspieszyta opuszczenie przez dzieci wiejskie znanego im, bezpiecznego srodowiska,
w ktérym mogty mie¢ bardziej zindywidualizowang opieke i edukacje: ,Mysle, ze dzieciom w tych
matych szkotach byto dobrze, ze byly dobrze zaopiekowane pod réznym wzgledem, takze tym
dostarczania wiedzy, kontaktu z nauczycielem. One czesto mogty mie¢ wyzsze wyniki, ale tez te gim-
nazja byty doposazone, byty blisko. Teraz zostajg wczesniej przesadzeni w inne srodowisko, musza
dojezdza¢. Na pewno czes$¢ z nich nie czuje sie dobrze u siebie. Chodzili do matych klas, po
10 ucznidw, gdzie indywidualnie mozna byto z uczniem wypracowac. Teraz chodzg do bardzo duzych
szkdét, muszag dojezdzac, bo blisko nich szkoty nie ma. Niekoniecznie wszystkim jest fatwo funkcjo-
nowac w takim duzym srodowisku, w masowej grupie... zwlaszcza takim maluchom. Takze odebrano
tym dzieciom szanse korzystania z bardzo dobrej jakosci opieki i edukaciji na miejscu” [6, nauczy-
cielka, zespot szkdf]. Co prawda réwniez w poprzednim ustroju szkolnym obserwowano podobne
zjawisko, zwane szokiem gimnazjalnym, i to na wczesniejszym etapie zycia, bo po rozpoczeciu nauki
w gimnazjum. Nalezy jednak wzig¢ pod uwage, ze, po pierwsze, szoku gimnazjalnego nie doznawata
czes$¢ mtodziezy, ktéra do gimnazjum przechodzita ze szkoty podstawowej nalezacej do tego samego
zespotu szkdt, co byto typowe dla gmin wigjskich i rolniczych (Herczynski i Sobotka, 2015), a, po
drugie, roznica miedzy szkotg podstawowg a szkotg ponadpodstawowa pod wzgledem chocby liczby
uczniéw i odlegtosci od miejsca zamieszkania jest zwykle znacznie wieksza niz dawniej miedzy szkotg
podstawowg a gimnazjum. Mozna by powiedzie¢, ze w wyniku reformy edukacji dwa mniejsze szoki
zwigzane z przejsciem na kolejne etapy edukaciji zostaty zastgpione przez jeden szok wigkszy.

Zdaniem nauczycieli opisane wyzej zjawiska prowadzg do nasilenia sie roznych problemdw psychicz-
nych mtodziezy, pojawiania sie stanéw lekowych, depresji, ktére przektadajg sie réwniez na potencijat
rozwojowy dzieci, ich mozliwosci edukacyjne i aspiracje: ,W szkole coraz wiecej ujawnia sie takich
dzieci w stosunku do poprzednich lat. Nie radzg sobie z roznymi problemami szkolnymi i domowymi”
[2, nauczycielka, technikum i szkota branzowa | stopnia]. Rodzi to potrzebe zapewnienia dzieciom
odpowiedniej opieki psychologicznej w szkotach ponadpodstawowych. Obecnie jest ona jednak nie-
wystarczajgca przede wszystkim na skutek braku odpowiednio licznej kadry: ,W szkotach ponad-
podstawowych brakuje psychologéw. Sa pedagodzy, ale oni nie majg kompetencji takich
jak psycholog... on przychodzi z poradni psychologiczno-pedagogicznej do szkoty raz-dwa razy
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w miesigcu [...] dobrze, zeby ten psycholog byt na miejscu, miat jakis dyzur raz w tygodniu i ta mfo-
dziez mogta is¢ po porade... bo sg diugie terminy, kolejki na zewnatrz, zeby uzyska¢ pomoc” [3, nau-
czycielka, zespot szkdt]. Problem niewystarczajgcej dostepnosci specjalistow z zakresu pomocy
psychologiczno-pedagogicznej byt identyfikowany réwniez we wczesniejszych badaniach (Penszko,
2019).

Cho¢ wiec mtodziez wiejska wyraza podobny poziom zadowolenia ze szkoty i otrzymuje podobne
stopnie jak mtodziez migjska, to w wiekszym stopniu doswiadcza pewnych obcigzen psychicznych,
negatywnych konsekwencji dla zycia rodzinnego i ograniczenia mozliwosci pomocy ze strony
rodzicow. Wydaje sig, ze rekompensuje ewentualne negatywne skutki tych zjawisk dla osiggniec
edukacyjnych wiekszg motywacjg do nauki, pilnoscig i samodyscypling. Niemniej istnieje ryzyko,
ze w diuzszej perspektywie czasowej tego rodzaju obcigzenia negatywnie wptyng na dalsze losy edu-
kacyjne ucznia i w ten sposob ograniczg jego dostep do edukacji na wyzszym poziomie.
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5.6. Edukacja zdalna

W trakcie realizacji niniejszego badania miata miejsce nagta zmiana warunkéw ksztatcenia, zwigzana
z pandemig koronawirusa i przejsciem na tryb nauczania zdalnego. Mozna powiedzie¢, ze z dnia na
dzien znaczenie stracity ograniczenia zwigzane z odlegtoscig fizyczng szkoét i ucigzliwosci codziennych
dojazdéw, dotykajgce mtodziez wiejskg. W ich migjsce pojawity sie jednak ograniczenia i nieréwnosci
zwigzane z dostepem do technologii informacyjno-komunikacyjnych, w szczegolnosci Internetu.
Ryzyko wykluczenia komunikacyjnego, zwigzane z systemem transportu zbiorowego, ustgpito ryzyku
wykluczenia cyfrowego.

Dostepne dane wskazujg, ze na wsi dostep do komputera i szerokopasmowego Internetu jest juz
powszechny. Zgodnie z danymi GUS w 2019 roku 97,4% polskich gospodarstw domowych
z dzie¢mi posiadato komputer, 99,3% dostep do Internetu, a 95,9% dostep do Internetu szeroko-
pasmowego. Praktycznie zanikty réznice w wartosciach tych wskaznikow miedzy obszarami wigjskimi
a miastami liczgcymi do 100 tys. mieszkancow (Urzad Statystyczny w Szczecinie, 2019). Potwierdzajg
to takze wypowiedzi nauczycieli w przeprowadzonym badaniu jakosciowym, ktérzy wskazywali, ze
uczniowie ze srodowisk wiejskich maja obecnie, podobnie jak uczniowie z miast, mozliwos¢ udziatu
w edukaciji zdalne;.

Dane o posiadaniu komputera i dostepu do szerokopasmowego Internetu nie dajg jednak jeszcze
petnego obrazu dostepnosci technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) — istotna jest réwniez
jakos¢ sprzetu i tacza, mozliwosci wspotdzielenia komputerow wynikajgca z liczby urzgdzen w gos-
podarstwie domowym itp. W odniesieniu do tych aspektow badani nauczyciele dostrzegajg roznice
w dostepie do edukaciji zdalnej miedzy uczniami z miast i ze wsi. Znaczenie ma wedtug badanych
przede wszystkim gorsza przepustowos$c¢ sieci na terenach wiejskich, ktéra utrudnia uczniom z tych
obszardéw uczestnictwo w zajeciach organizowanych online. Na powszechno$¢ tego problemu wska-
zujg takze badania Instytutu Spraw Publicznych (ISP) na temat edukaciji zdalnej przeprowadzone
wsrod dyrektorow szkét podstawowych i ponadpodstawowych réznych typdw. Az 83% badanych
z gmin wigjskich wskazato na problem przepustowos$ci tgcza jako jedng z barier edukacji zdalne;.
Wsrdd ogoétu dyrektorow byto to 22% (Sobiesiak-Penszko i Pazderski, 2020). Ponadto w badaniach
Centrum Cyfrowego nauczyciele z migjscowosci liczgcych mniej niz niz 10 tysiecy mieszkancow sta-
nowili 35% catosci proby, lecz 43% respondentow, kidrzy wskazali niedoskonatos¢ tgcza interneto-
wego uczniow jako swoj gtowny problem, i 40% respondentéw, ktdrzy jako taki wskazali problem
z wiasnym tgczem internetowym (Centrum Cyfrowe, 2020). Problemy z jakoscig Internetu byty wiec
bardziej powszechne w matych miejscowosciach, w tym na wsi.

Inng kwestia jest niewystarczajgca dostepnos¢ sprzetu komputerowego w wielu wiejskich rodzinach
i konieczno$¢ wspdtdzielenia go z innymi cztonkami rodziny. Jak pokazuje przeprowadzone badanie
jakosciowe, problem ten niektdre szkoty starajg sie rozwigzac, wypozyczajgc sprzet uczniom. Nau-
czyciele wskazywali jednak, ze jego ilos¢ jest niewystarczajgca w stosunku do potrzeb.

Dostep do edukaciji zdalnej moga réwniez ograniczac niskie kompetencje cyfrowe uczniow. W prze-
prowadzonym w 2013 roku badaniu ICILS stwierdzono, ze Sredni poziom kompetencji komputero-
wych i informacyjnych ucznidw ze szkét wiegjskich jest nizszy niz ucznidw z miast, cho¢ wieksze
zréznicowanie mozna zaobserwowac¢ wewnatrz kategorii miejscowosci niz miedzy nimi (Sijko, 2014,
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str. 47-48). Takze w badaniu ISP na temat organizacii i prowadzenia edukaciji zdalnej 54% szkdt wiej-
skich podkreslato problem braku umigjetnosci ucznidw obstugi potrzebnego do edukaciji zdalnej opro-
gramowania (Sobiesiak-Penszko i Pazderski, 2020).

Mimo wszystko poréwnanie ograniczen dostepu mtodziezy wiejskiej do edukacii, ktére sg zwigzane
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, z tymi zwigzanymi z odlegtoscia geograficzng i trans-
portem, sktania do wniosku, ze powazniejsze skutki niosty ze sobg te drugie. W tym sensie mozna
stwierdzi¢, ze wprowadzenie zdalnej edukacji zmniejszyto dystans dzielgcy mtodziez wiejskg i miejska.
Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) okazujg sie przydatnym instrumentem do przezwy-
ciezania nie tylko ograniczen wynikajacych z pandemii, ale réwniez ograniczen wynikajacych z pery-
feryjnego charakteru miejsca zamieszkania. Warto wspiera¢ dostep do TIK na wsi nie tylko w celu
zapewnienia gotowosci do przejscia na tryb edukacji zdalnej w przypadku nawrotu epidemii, ale
przede wszystkim dlatego, ze Internet moze stanowi¢ dla mtodziezy wiejskiej okno na Swiat, rozbu-
dzajgc aspiracje, dajac dostep do informaciji i szerokiej oferty edukacyjnej. Nie oznacza to jednak, ze
ksztatcenie zdalne powinno zastepowac ksztatcenie w osobistym kontakcie. Bytoby to niewskazane
ze wzgledu na wazng role, jaka w procesie nauczania-uczenia sie odgrywajg bezposrednie interakcje
i relacje spofeczne. Niepozgdang sytuacja bytaby réwniez forma segregacii, polegajgca na osobistym
udziale w zajeciach uczniéw z miast, a zdalnym uczestnictwie uczniéw z peryferyjnych obszaréw
wiejskich.

Whptyw ostatniej reformy oswiaty na dostepnos¢ edukacji zdalnej dla mtodziezy wiejskiej jest ograni-
czony. Oddziatywac¢ na poziom kompetenciji cyfrowych ucznibw moze sposéb ich uwzglednienia
w nowych podstawach programowych. Nie wydaje sie racjonalne przypuszczenie, by reforma o$wiaty
miata wplyw na zasoby techniczne posiadane przez uczniéw w domu. Moze mie¢ natomiast zna-
czenie dla srodkdw pozostajgcych do dyspozyciji szkét na zorganizowanie i wdrozenie edukacii zdal-
nej. Mozna tu wyrdzni¢ co najmniej dwa potencjalne mechanizmy wptywu. Pierwszy jest zwigzany
z likwidacjg gimnazjow, ktére byly wyposazone w sprzet elektroniczny. Drugi jest zwigzany z wydat-
kami, ktdre pociggneta za soba reforma oswiaty, i zwigzanym z tym ryzykiem ograniczenia inwestyciji
samorzadéw w infrastrukture technologiczng szkot.

Niniejsze badanie byto projektowane jeszcze przed wybuchem pandemii, w zwigzku z czym nie miato
stuzy¢ zebraniu danych, ktére pozwolityby zweryfikowaé wymienione hipotezy na temat wptywu ostat-
niej reformy oswiaty na dostepnos¢ edukaciji zdalnej dla mtodziezy wiejskiej. Zaséb tego rodzaju in-
formacji pochodzacych z niniejszego lub z wczesniejszych badan jest bardzo skromny. Zawarte nizej
omowienie poszczegodinych hipotez nie zawiera wiec rozstrzygniecia kwestii ich stusznosci, lecz przy-
biera raczej forme okreslenia kierunku przysztych badan, ktére by na to pozwolity.

Pierwsza hipoteza zaktada, ze wprowadzone wraz z ostatnig reformg oswiaty nowe podstawy pro-
gramowe w poréwnaniu z dotychczasowymi podstawami programowymi powodujg mniej lub bardziej
skuteczne ksztattowanie przydatnych przy zdalnej edukacji kompetenciji cyfrowych ucznidw. W ten
sposob wptywajg na ostabienie lub wzmocnienie barier utrudniajgcych mtodziezy wiejskiej udziat
w edukacji zdalnej. Niestety autorom niniejszego raportu nieznane sg zadne naukowe analizy pozwa-
lajgce wnioskowac, jak nowe podstawy programowe oddziatujg na poziom kompetenciji cyfrowych
uczniéw. Mozna tez przypuszczac, ze w zwigzku z krétkim czasem, jaki uptynat od wdrozenia nowych
podstaw programowych (zwtaszcza w szkotach ponadpodstawowych), jest jeszcze za wezesnie, by
ujawnit sie ich wptyw. Brak zatem danych pozwalajgcych zweryfikowac hipoteze.
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Druga hipoteza zakfada, ze gimnazja wiejskie byty szkotami stosunkowo dobrze wyposazonymi
w poréwnaniu z wiejskimi szkotami podstawowymi i czescig szkdt ponadgimnazjalnych. W zwigzku
z likwidacjg gimnazjoéw, w momencie wprowadzenia edukaciji zdalnej nauczyciele i uczniowie nie ko-
rzystali juz z ich zasobdéw technologicznych, lecz z zasobdéw odpowiednio szkdt podstawowych lub
szkoét ponadpodstawowych. W stopniu, w jakim wyposazenie nowych szkét réznito sie od wyposa-
zenia gimnazjow, reforma oswiaty wptyneta na funkcjonowanie edukaciji zdalnej. Weryfikacja tej hipo-
tezy jest utrudniona przez stabg dostepnos¢ danych pozwalajgcych wnioskowac o wyposazeniu
szkdt w TIK. Wynika ona miedzy innymi z tego, ze ostatnim rokiem szkolnym, dla ktérego dostepne
byly tego typu dane z Systemu Informaciji Oswiatowej (SIO), byt rok 2013/2014. Ponadto w sytua-
cjach, gdy z tej samej pracowni komputerowej korzystali uczniowie zarbwno szkoty podstawowe;j,
jak i gimnazjum, liczba komputeréw byta w analizach danych SIO wykazywana tylko dla jednej z tych
szkdt, co utrudnia poréwnanie dostepnosci sprzetu TIK miedzy poszczegdlinymi etapami edukacyj-
nymi. Pamietajgc o tych ograniczeniach, nalezy jednak stwierdzi¢, ze wyniki dotyczace roku szkolnego
2013/2014 nie wspieraja tezy, ze stan wyposazenia gimnazjow wiejskich w TIK byt lepszy niz w przy-
padku wiejskich szkét podstawowych albo ze stan wyposazenia gimnazjow byt lepszy niz stan wy-
posazenia szkoét srednich (GUS, 2014). Udostepnione przez Ministerstwo Cyfryzacji dane z sierpnia
2016 roku (Informacja o stanie dostepu do internetu w jednostkach oswiatowych w Polsce, 2017)
dotyczg jedynie infrastruktury dostepu do Internetu. Wynika z nich, ze gimnazja wiejskie rzeczywiscie
dysponowaly lepszymi tgczami internetowymi niz wiejskie szkoty podstawowe i szkoty ponadgimnaz-
jalne potozone na obszarach wiejskich, lecz ustepowaty szkotom ponadgimnazjalnym, jezeli wigczy¢
do nich rowniez te potozone w miastach (Tabela 14). Rozpatrujgc hipoteze, nalezy réwniez zauwazyc,
ze w warunkach gmin wiejskich, ktérych dotyczy niniejsze badanie, zmiana sieci szkolnej wynikajaca
z reformy bardzo czesto polegata na wcieleniu oddziatdéw gimnazjalnych do szkoty podstawowej znaj-
dujacej sie w tej samej migjscowosci. Byto to naturalne rozwigzanie, gdy obie szkoty funkcjonowaty
razem w zespole szkdt, a tak byto w przypadku wiekszosci gimnazjow w gminach typowo wiejskich
i mieszanych rolniczych (Herczynski i Sobotka, 2015). Mozna zaktada¢, ze wyposazenie gimnazjum
zostato w takiej sytuacji przejete przez szkote podstawowa i w praktyce jedyng réznicg bedacg re-
zultatem reformy stato sie to, ze jeden rocznik uczniow (ten, ktéry w roku 2019 opuscit osmioletnig
szkofe podstawowa) wraz ze swoimi nauczycielami nie mégtjuz z niego korzysta¢ w zwigzku z przej-
Sciem do szkoty ponadpodstawowej. Osobng kwestig jest wiek sprzetu TIK, ktorymi dysponowaty
gimnazja, stawiajgcy pod znakiem zapytania jego przydatno$¢ w sytuaciji edukacji zdalnej. Biorgc to
wszystko pod uwage, trzeba uznac, ze wystgpienie takiego wptywu, jak opisany w drugiej hipotezie,
wydaje sie watpliwe, a jego potencjalne znaczenie niewielkie.
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Tabela 14. Odsetek szkdt posiadajgcych fgcze internetowe o okreslonej szybkosci

Co najmniej Co najmniej Co najmniej
10 Mb/s 30 Mb/s 100 Mb/s

Miejscowosci o charakterze wiejskim

Szkoty podstawowe 36% 17% 4%

Zasadnicze szkoty zawodowe 28% 13% 3%

Zasacnicas ko sawaiows.

Zasadnicze szkoty zawodowe 47% 28% 5%

Licea ogodlnoksztatcace 53% 32% 6%

Zrédio: opracowanie wiasnych na podstawie danych zastanych (Informacja o stanie dostepu do internetu w jed-
nostkach oswiatowych w Polsce, 2017). Podano szybkosc¢ fgcza internetowego do uzytkownika.

Trzecia hipoteza zakfada, ze wdrozenie reformy o$wiaty wymagato od samorzgddw przeznaczenia
znacznych nakfadow na dostosowanie szkét do nowego ustroju oswiaty, na przyktad na skutek
koniecznosci zapewnienia odpowiednich warunkéw lokalowych i wyposazenia przy zmianie wieku
ucznidw uczeszczajgcych do danej placéwki. Tego rodzaju wydatki, zgodnie z hipoteza, spowodo-
waly, ze samorzady ograniczyty inne inwestycje w szkotach (Instytut Spraw Publicznych, 2018,
str. 35-36), w tym na TIK. W zwigzku z tym szkoty byty infrastrukturalnie gorzej przygotowane do
prowadzenia edukacji zdalnej, nie majac na przyktad do dyspozyciji odpowiednigj ilosci sprzetu, ktdry
mogtyby wypozycza¢ do pracy nauczycielom lub uczniom, czy srodkéw na zakup odpowiedniego
oprogramowania.

Weryfikacja tej hipotezy wymagataby szczegdtowej analizy wydatkodw samorzaddw na oswiate lub
inwestycji w TIK dokonywanych w szkotach na przestrzeni ostatnich kilku lat. Dostepne dane staty-
styczne pozwalajg jedynie stwierdzi¢, ze w latach 2017 i 2018 miat miejsce znaczny wzrost wydatkéw
jednostek samorzadu terytorialnego na os$wiate (cho¢ nie w relacji do produktu krajowego brutto),
ktéry nie zostat zréwnowazony przez wzrost subwencji z budzetu panstwa (Urzad Statystyczny
w Gdansku, 2019).

Podsumowujac, ostatnia reforma oswiaty mogta wywrze¢ pewien wptyw na dostepnos$¢ edukadii
zdalnej dla mtodziezy wiegjskiej, jednak z powodu braku odpowiednich danych jej potencjalne efekty
pozostajg jeszcze w sferze hipotez. Mozna przypuszczaé, ze w niezbyt odlegtej przysztosci system
os$wiaty wréci do trybu nauki stacjonarnej, w zwigzku z czym uwarunkowania edukaciji zdalnej stracg
na znaczeniu, a powrdcg bariery i uciazliwosci zwigzane z odlegtoscia geograficzng i sytuacjg w sek-
torze transportu zbiorowego.
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5.7. Bariery w dostepie do edukacji - podsumowanie

Za Jerzym Wilkinem bariery w dostepie do edukaciji mozna podzieli¢ na ekonomiczne, przestrzenno-
lokalizacyjne i sSrodowiskowo-kulturalne (Nowak, 20086, str. 460). W przeprowadzonym badaniu do-
tyczacym mitodziezy wiejskiej dominujgce okazaty sie te drugie. Co prawda, wystgpieniu tego rodzaju
barier sprzyjat dobdr lokalizacji objetych badaniem, ktérego jednym z kryteriéw byta niska dostepnosé
transportowa, niemniej takze wyniki innych badan pokazuja, ze obserwowane problemy sg szeroko
rozpowszechnione i wniosek o ich duzym znaczeniu jest uprawniony. Zgodnie z analizami OECD cza-
s6w dojazddw samochodem do szkdt w 2017 roku 60% mieszkancow gmin miejsko-wiejskich i 49%
mieszkancow gmin wiejskich miato utrudniony dostep do edukaciji na co najmniej jednym z poziomaow:
przedszkolnym, podstawowym i srednim (OECD, 2018, str. 108). Odlegtos¢ szkoty od miejsca za-
mieszkania w potgczeniu z niewystarczajgco rozwinietym i dopasowanym do potrzeb systemem
transportu zbiorowego zaweza mtodziezy wiejskiej pule potencjalnych miejsc kontynuaciji nauki po
szkole podstawowej, ogranicza mozliwosci udziatu w zajeciach dodatkowych i korepetycjach oraz
pogarsza warunki zycia i ksztatcenia. Wigksze koszty finansowe ponoszone przez gospodarstwo do-
mowe, aktywujgce ewentualne bariery ekonomiczne, sg raczej tylko konsekwencjg czynnikéw prze-
strzenno-transportowych. Ostatnia reforma oswiaty z jednej strony przedtuzyta okres nauki
w najblizszej geograficznie szkole podstawowej, ale z drugiej przyspieszyta moment podjecia ksztat-
cenia w zwykle bardziej oddalonej szkole ponadpodstawowej. Tym samym zmniejszyta role barier
przestrzenno-lokalizacyjnych w jednej grupie wiekowej, lecz zwiekszyta ich znaczenie- w innej. Szcze-
gdlnie dotknieta negatywnymi konsekwencjami grupa pietnastolatkow jest o tyle wrazliwa, ze z racji
wieku nie moze jeszcze samodzielnie dojezdzac do szkoty szybkimi pojazdami silnikowymi, a ponadto
w duzej czesci nie osiggneta jeszcze psychicznej i emocjonalnej gotowosci na roztgke z rodzicami
w wymagajacej sytuacji adaptacji do nowego srodowiska szkolnego. Dodatkowym, przejsciowym
efektem reformy jest zjawisko ,podwdjnego rocznika”, ktére nasila problemy z dojazdami i powrotami
ucznidw, poniewaz wymusza organizacje zaje¢ lekcyjnych rowniez we wczesnych godzinach poran-
nych i pdznych godzinach popotudniowych.

Wprowadzenie trybu nauki zdalnej z powodu pandemii koronawirusa zniosto bariery przestrzenno-
lokalizacyjne, zastepujac je barierami technologicznymi i kompetencyjnymi, ktére generujg mniejsze
réznice miedzy mtodziezg wiejskg a miejskg. Mozna jednak przypuszczac, ze jest to sytuacja przej-
Sciowa.

W warunkach, gdy ogélny popyt na miejsca nauki w szkotach ponadpodstawowych nie doréwnuje
podazy, dostep do edukaciji rozumiany jako mozliwos¢ podjecia nauki w wybranej szkole jest fatwy.
Zdecydowana wiekszos$¢ mtodziezy wiejskiej dostaje sie wiec do szkoty pierwszego wyboru lub przy-
najmniej do szkoty tego samego rodzaju. Nie stwierdzono istnienia barier w tym zakresie ani wptywu
na nie reformy, choC nalezy zastrzec, ze badaniem nie objeto kwestii ani dostepu do szkét
o duzej renomie czy tez elitarnych, ani jakosci ksztatcenia na poziomie ponadpodstawowym. W tych
warunkach o losach edukacyjnych decyduje gtbwnie autoselekcja, zwigzana ze sferg preferencii, pla-
now i aspiracji edukacyjnych (ale rdwniez barier przestrzenno-lokalizacyjnych i ekonomicznych, opi-
sanych wyzej). Zaobserwowac¢ mozna réznice w zakresie wyboroéw edukacyjnych miedzy mtodziezg
wiejska a miejskg, nie wykazano jednak istnienia srodowiskowo-kulturalnych barier w dostepie do
wyksztatcenia. Od wielu lat w Polsce obserwowany jest wysoki poziom aspiracji i osiggnie¢ eduka-
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cyjnych mtodziezy wiejskiej, co przemawia przeciwko hipotezie 0 wystepowaniu barier mentalnych.
Uczniowie ze wsi w wiekszym stopniu doznajg, co prawda, szoku psychicznego zwigzanego z przej-
Sciem z matych lokalnych szkét do nowego i znacznie wiekszego srodowiska szkoty ponadpodsta-
wowej, ale nie powoduje to u nich demotywacji do nauki. Reforma spowodowata, ze w przebiegu
ksztatcenia dzieci i mtodziezy w miejsce dwodch mniegjszych zmian srodowiska szkolnego pojawita sie
jedna wieksza. Nie wydaje sie jednak, zeby przetozyto sie to na zmiane dostepu do edukacii.
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6. Rekomendacje

Podczas badania uwidocznity sie trzy obszary tematyczne, w ktérych warto bytoby podja¢ dziatania
ukierunkowane na poprawe sytuacji mtodziezy wiejskiej w dziedzinie oswiaty. Sa to: transport zbio-
rowy, doradztwo edukacyjno-zawodowe i pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Zalecana jest row-
niez kontynuacja dotychczas prowadzonych dziatan zwiekszajgcych dostep do technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Transport zbiorowy

Pietnascie lat temu dyrektorzy szkot i rodzice ucznidw z obszardw wiejskich, zapytani o bariery utrud-
niajgce dostep ich podopiecznych do edukaciji, na pierwszym miejscu wskazywali koszty ksztatcenia,
a na drugim odlegtos$¢ od szkoty i zwigzany z tym ucigzliwy dojazd. Z czasem ten pierwszy czynnik
stracit na znaczeniu, a gtbwng barierg stat sie drugi. Niewystarczajgca lub stabo dopasowana sie¢
pofgczen komunikacyjnych ogranicza wybér szkoty ponadpodstawowej, utrudnia lub nawet unie-
mozliwia udziat w zajeciach pozalekcyjnych, rodzi ucigzliwosci w codziennym funkcjonowaniu
ucznidw, pochtaniajgce czas i owocujgce zmeczeniem, psychicznym obcigzeniem i negatywnymi
konsekwencjami dla zycia rodzinnego.

Ostatnia reforma oswiaty z jednej strony wydtuzyta okres nauki w szkole podstawowej, czyli najblizszej
miejsca zamieszkania, lecz z drugiej przyspieszyta o rok moment przejscia do szkoty ponadpodsta-
wowej, potozonej zazwyczaj w osrodku migjskim, najczesciej stolicy powiatu. Ma to istotne znaczenie,
poniewaz mtodsi uczniowie nie mogg jeszcze zdoby¢ prawa jazdy i dojezdza¢ samodzielnie. Ponadto
zjawisko ,podwdjnego rocznika” skomplikowato organizacje planu zaje¢, utrudniajgc dopasowanie
godzin zaje¢ do potrzeb ucznidw z dalekich miejscowosci.

Wobec niewystarczajgcego systemu transportu zbiorowego (kontraktowanego przez samorzady
i komercyjnego) rozwigzanie problemu jest przerzucane na rodzicéw i innych czionkéw rodziny, z kto-
rych cze$¢ dowozi dzieci do szkoty samochodem. W niektérych przypadkach, zwtaszcza gdy rodzic
pracuje w tej samej miejscowosci, w ktorej potozona jest szkota, nie jest to bardzo ktopotliwe. W in-
nych stanowi jednak znaczng ucigzliwo$¢ albo wrecz nie jest mozliwe. Nawet zdobycie prawa jazdy
przez ucznia nie zawsze eliminuje trudnosci z dojazdem, a zapewnienie mu mozliwosci samodziel-
nego kierowania pojazdem nie jest w przekonaniu autoréw niniejszego raportu wiasciwym sposobem
rozwigzania problemu. Dlatego rekomenduije sie podjecie dziatan ze strony wtadz publicznych, ktére
pomoga W usprawnieniu systemu transportu zbiorowego.

W obszarze tym miaty ostatnio miejsce wazne zmiany legislacyjne. Wcigz odwlekany jest moment
petnego wdrozenia ustawy z 16 grudnia 2010 roku o publicznym transporcie zbiorowym. Sytuacje
polepszy¢ miata ustawa z 16 maja 2019 roku o Funduszu rozwoju przewozoéw autobusowych o cha-
rakterze uzytecznosci publicznej. W praktyce jednak dotychczasowe wykorzystanie srodkdéw nowo
powotanego Funduszu przez jednostki samorzadu jest na bardzo niskim poziomie. Nalezy réwniez
zauwazy¢, ze pandemia koronawirusa, ktéra wybuchta w marcu 2020 roku i spowodowata wstrzy-
manie prowadzenia nauki stacjonarnej w szkofach, niesie ze sobg ryzyko finansowej upadtosci przed-
siebiorstw przewoznikéw, dla ktorych dojezdzajacy uczniowie i wynikajace z ich dojazdéw dopfaty
do ulg ustawowych sg najwazniejszym zroédtem dochodu.
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W celu poprawy funkcjonowania transportu zbiorowego rekomendowane sg nastepujgce dziatania:

1) Natozenie na powiat lub miasto na prawach powiatu, w ktorym zamieszkuje uczen szkoty po-
nadpodstawowej, obowiazku

a. organizacji przewozu ucznia miedzy szkotg a domem lub

b. pokrycia kosztow jego przejazddw miedzy szkotg a domem lub

C. organizacji przewozu ucznia miedzy domem a weztem komunikacyjnym potozonym na te-
renie powiatu i pokrycia kosztow jego przejazddw miedzy weztem komunikacyjnym a szkota,
jesli droga z domu do szkoty przekracza 4 kilometry i nie przekracza 100 kilometrow.

Obowigzek taki moze zosta¢ natozony przez nowelizacje ustawy Prawo oswiatowe. Nie powinien
on spoczywac na powiecie lub miescie powiatowym, w ktdrym znajduje sie szkota, poniewaz mo-
tywowatoby to do zniechecania ucznidw z innych powiatéw do podejmowania nauki w prowa-
dzonej szkole, czyli ograniczania jej dostepnosci.

2) Dopuszczenie realizacji wyzej okreslonego obowigzku w przewozach kontraktowanych przez
jednostki samorzadu terytorialnego przy wykorzystaniu mnigjszych srodkéw transportu niz au-
tobusy — mikrobusoéw, samochoddw osobowych, taksowek itp.

3) Wprowadzenie, w ramach reformy systemu finansowania ulg ustawowych, mechanizmu prze-
kazywania powiatom i miastom na prawach powiatu srodkéw z budzetu panstwa na wykony-
wanie wyzej okreslonego obowiazku, w wysokosci proporcjonalnej do liczby mieszkancow
danego powiatu (miasta na prawach powiatu) w wieku 15-18 lat. Mechanizm taki moze zosta¢
ustanowiony w ustawie Prawo oswiatowe lub w innym akcie prawnym.

4) Umozliwienie powiatom, miastom na prawach powiatu oraz ich zwigzkom uzyskiwanie srodkdw
z Funduszu rozwoju przewozdéw autobusowych na potrzeby realizacji wyzej okreslonego obo-
wigzku, przy okresleniu odpowiedniej stawki dofinansowania za wozokilometr.

5) Przewidzenie mozliwosci finansowania transportu zbiorowego poza miejskimi obszarami funk-
cjonalnymi, w tym przewozow szkolnych, ze srodkdw unijnych w nadchodzgcym nowym okre-
sie programowania. Dziatania wpierajgce transport zbiorowy poza obszarami migjskimi powinny
zosta¢ uwzglednione w negocjacjach z Komisjg Europejska, Umowie partnerstwa i nastepnie
w programach operacyjnych.

6) Natozenie obowigzku przekazywania przez szkoty ponadpodstawowe, z odpowiednim wyprze-
dzeniem przed rozpoczeciem roku szkolnego, informacji o uczniach, ktérzy bedg do szkoty
uczeszczac, do powiatdéw i miast na prawach powiatu zamieszkania uczniéw w celu umozli-
wienia im wywigzania sie z wyzej okreslonego obowigzku. Przydatne bytoby réwniez przeka-
zywanie tego rodzaju danych w postaci zanonimizowanej do baz danych tworzonych na
poziomie wojewddzkim lub krajowym, aby mogty zosta¢ wykorzystane przy tworzeniu planéw
transportowych. Tego rodzaju regulacje moga zosta¢ wprowadzone nowelizacja ustawy Prawo
oswiatowe.
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7) Otwarcie przewozéw szkolnych tak, aby mogli z nich korzysta¢ rowniez inni mieszkancy. Jesli cho-
dzi o regulacje na poziomie centralnym, efekt taki moze zosta¢ osiggniety przez ograniczenie do-
puszczalnosci organizacji zamknietych przewozéw szkolnych (Wolanski i in., 2016, str. 224)

Do czasu natozeniu obowigzku finansowania przewozoéw szkolnych na powiaty i miasta na prawach
powiatu pewng alternatywa jest organizacja przewozéw ucznidéw przez zwigzki powiatowo-gminne.
By¢ moze zadania takie mogtyby realizowac¢ jednostki obstugujgce w rozumieniu art. 10a i art. 10b
Ustawy 0 samorzgdzie gminnym, czyli tzw. samorzgdowe centra ustug wspdlnych. Do stymulowania
rozwoju tego rodzaju wspdtpracy miedzy gminami i powiatami niezbedne wydaje sie jednak zapew-
nienie zewnetrznego finansowania, na przykfad w ramach Funduszu rozwoju przewozéw regionalnych
lub innego mechanizmu angazujacego srodki budzetu panstwa. Do rozwazenia jest mozliwose¢ wy-
korzystania w tym celu réwniez funduszy unijnych, ktére wspierajg wspotprace miedzy jednostkami
samorzadu terytorialnego, m.in. za pomocg instrumentu RLKS (Rozwdj Lokalny Kierowany przez
Spotecznosc). Ze wzgleddw finansowych znaczenie ma zaangazowanie samorzadu powiatowego,
poniewaz przewozy ucznidw do miast realizowane przez zwigzki miedzygminne spetiatyby kryteria
definicji komunikaciji miejskiej okreslone w Ustawie o publicznym transporcie zbiorowym, co skutko-
watoby brakiem refundacji ulg ustawowych z budzetu panstwa.

Niezaleznie od systemowych dziatan w zakresie transportu duze znaczenie dla ucigzliwosci dojazdow
ma organizacja zaje¢ w poszczegolnych szkotach. Szkoty, ustalajgc plan zaje¢, powinny w mozliwie
duzym stopniu uwzglednia¢ potrzeby i ograniczenia uczniow dtugo dojezdzajgcych. Nalezy unikac
takich sytuacji, w ktérych uczen jest zmuszony codziennie wstawa¢ o godzinie czwartej rano, by
zdazy¢ na zajecia rozpoczynajace sie 0 godzinie siddmej. Optymalnym rozwigzaniem bytoby wza-
jemne dopasowanie godzin zaje¢ szkolnych (w tym zaje¢ pozalekcyjnych, waznych w kontekscie do-
stepu do edukaciji) i kurséw transportu zbiorowego. Wymaga to koordynaciji miedzy szkota, jednostka
samorzadu terytorialnego i przewoznikami. Realizacja takiego pozadanego modelu moze oczywiscie
napotykac¢ na powazne trudnosci praktyczne i wymaga gotowosci do wspotpracy wszystkich stron.
Niemniej warto dazy¢ do urzeczywistnienia takiego wzoru, a inicjatywa szkoty w tym zakresie moze
przynies¢ duzy pozytek.

Doradztwo edukacyjno-zawodowe

Reforma oswiaty przyspieszyta o rok moment podjecia decyzji o dalszej ogdinej lub zawodowe;j
Sciezce ksztatcenia. Z przeprowadzonych badan jakosciowych wynika, ze wielu absolwentéw osmio-
letnich szkdt podstawowych nie jest jeszcze gotowych do dokonania optymalnego wyboru, nie majgac
odpowiedniej $wiadomosci wtasnych kompetenciji, preferencji, mocnych i stabych stron, a takze wie-
dzy na temat dostepnych alternatyw i ich konsekwenciji. W takiej sytuacji uczniowie w wigkszym stop-
niu kierujg sie innymi czynnikami, na przyktad opiniami rowiesnikow lub podjetymi przez nich
decyzjami. Rodzi to ryzyko wyboru niezgodnego z wtasnymi, niewystarczajgco jeszcze skrystalizo-
wanymi predyspozycjami i zainteresowaniami, jak tez trendéw wynikajgcych z efektéw ,stadnych”
oraz wzmozenia zjawiska zmiany szkdt, zawodoéw lub oddziatdw na dalszym etapie nauki. Moze wiec
negatywnie zacigzy¢ nad edukacyjnymi losami jednostki. Problem ten nasili sie jeszcze w okresie,
gdy szkofe podstawowg bedg konczy¢ liczni uczniowie, ktdrzy rozpoczynali nauke w niej w wieku
pieciu lub szesciu lat. Nie jest specyficzny dla mtodziezy wiejskiej, dlatego réwniez rekomendacije nie
sg do niej ograniczone.
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W Swietle powyzszych ustalen zachodzi potrzeba udzielenia intensywnego wsparcia uczniom szkoty
podstawowej, stojgcym przed wyborem dalszej Sciezki ksztatcenia. Rekomenduje sie nowelizacje
Rozporzadzenia w sprawie doradztwa zawodowego, wydanego na podstawie art. 26a ust. 3 ustawy
Prawo o$wiatowe, w celu wzmocnienia takiego wsparcia. Bytoby to kontynuacjg i uzupetnieniem
niedawnych zmian, wprowadzajgcych doradztwo do ramowych plandw nauczania. Zaleca sie wpro-
wadzenie obowigzku zapewnienia mozliwosci skorzystania z indywidualnego doradztwa edukacyjno-
zawodowego przez kazdego ucznia klasy VII i VIII szkoty podstawowej. Jak wykazujg wczesniejsze
badania, grupowe formy wsparcia sg mato przydatne dla uczniéw, nie pozwalajgc na dokonanie in-
dywidualnej diagnozy, opartej na potrzebach, predyspozycjach i zainteresowaniach konkretnego
ucznia, oraz na udzielenie spersonalizowanej konsultacji. Dlatego zalecane jest okreslenie minimalne;
liczby godzin w miesigcu, kiedy w kazdej szkole podstawowej i na jej terenie doradca edukacyjno-
zawodowy powinien dysponowac¢ czasem na indywidualne spotkania z uczniami klas VIl i VIII (i ich
rodzicami). Minimalna liczba godzin takiego dyzuru powinna by¢ uzalezniona od liczby uczniéw
w klasie VII'i VIl w danej szkole (przyktadowo, moze by¢ réwna liczbie uczniéw podzielonej przez 20
i zaokraglonej w gore do liczby catkowitej). Wazne jest rozpoczecie takiego wsparcia doradczego juz
w klasie VIl szkoty podstawowej. Przemawiajg za tym doswiadczenia absolwentéw gimnazjow, ktérzy
z perspektywy czasu oceniali, ze do wyboru szkoty, w ktorej bedg kontynuowali nauke, powinni byli
przystapi¢ w klasie drugiej, gdyz rozpoczecie tego dtugotrwatego procesu okreslenia wiasnych pre-
ferencji w klasie trzeciej dawato zbyt mato czasu na podjecie wtasciwej decyzji i powodowato nie-
zwykle obcigzajgcg psychicznie kumulacje zadan w koncowym okresie nauki w gimnazjum
(Kamieniecka, 2015). Ptynace z tego wnioski mozna przez analogie przenies¢ na klase VIl i VIII szkoty
podstawowej. W sfinansowaniu zwiekszonego wymiaru doradztwa pomaéc moze projekt zaktadajgcy
zwiekszenie zatrudnienia specjalistow z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej przez organy
prowadzgce, opisany nizej, w sekcji rekomendacji dotyczgcych pomocy psychologiczno-pedago-
giczne;j.

Warto, aby doradcy edukacyjno-zawodowi pracujacy w szkotach byli wspierani przez doradcow pra-
cujgcych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Rolg tych drugich mogtoby by¢ wspoma-
ganie pracy szkot przez stuzenie wiedzg i umiegjetnosciami eksperckimi, a takze bezposrednie
Swiadczenie doradztwa edukacyjno-zawodowego, réwniez w formie zdalnej, czyli z wykorzystaniem
Internetu, co pozwolitoby niwelowac bariery przestrzenno-transportowe dotykajgce uczniow z pery-
feryjnych terendw wiejskich i ich rodzicow. Zdalne doradztwo nie powinno jednak zastepowac¢ do-
stepnosci indywidualnego doradztwa swiadczonego w szkotach podstawowych, lecz je uzupetiac.

Dostepne doradztwo indywidualne powinno uzupemia¢ doradztwo grupowe. Przy wystarczajgco nie-
wielkigj liczbie ucznidw biorgcych udziat w doradztwie grupowym moze ono postuzy¢ do identyfikacii
uczniow, ktérych warto zaprosi¢ na sesje doradztwa indywidualnego. By¢ moze nie obligatoryjna,
lecz zalecang formg doradztwa grupowego, powinny by¢ spotkania ucznidw z absolwentami szkoét
zawodowych lub wyzszych i pracownikami reprezentujgcymi okreslone zawody, cenione przez
uczniow ze wzgledu na ich wartos¢ informacyjng (Kamieniecka, 2015).

Rekomenduje sie ponadto realizacje projektu finansowanego ze srodkéw unijnych lub krajowych,
w ktérego ramach przeprowadzone zostatyby szkolenia dla doradcow edukacyjno-zawodowych oraz
opracowane materiaty odpowiadajace ich potrzebom w postaci broszury czy zasobodw internetowych.
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Dziatania te stuzytyby przygotowaniu kadr doradcéw do $wiadczenia ustug doradczych uczniom
ostatnich klas szkét podstawowych. Upowszechnienie wysokiej jakosci szkolen i materiatow sprzy-
jatoby wyzszej jakosci $wiadczonego doradztwa, a dzieki temu lepszemu przygotowaniu uczniow do
podejmowania decyzji dotyczgcych wyboru szkoty i zawodu.

Nie nalezy rowniez zapomina¢ o rodzicach, dla ktérych, zgodnie z wczesniejszymi badaniami (Ka-
mieniecka, 2015, str. 24), wartosciowe bytoby wsparcie doradcy edukacyjno-zawodowego w naste-
pujacych obszarach:

a) szersza perspektywa spojrzenia na potencjat i mozliwe przyszte kierunki rozwoju dziecka,;
b) opisanie mozliwych Sciezek edukaciji i stawianych na nich wymogoéw;

c) dostep do listy potencjalnych, ale dobrze okreslonych miejsc pracy, w ktérych po zakonczeniu
szkoty prowadzgcej ksztatcenie zawodowe mozna podjg¢ prace;

d) nabycie umiejetnosci wspierania dziecka w procesie decyzyjnym.
Pomoc psychologiczno-pedagogiczna

Doradztwo edukacyjno-zawodowe nie jest jedynym rodzajem wsparcia psychologiczno-pedagogicz-
nego, ktdrego potrzebe uwidocznito przeprowadzone badanie. Sam proces wyboru dalszej Sciezki
ksztatcenia, a takze adaptacji w nowym srodowisku szkolnym, jest zrodtem silnego stresu i rodzi czesto
potrzebe wsparcia psychologicznego. Dotyczy to zardwno miodziezy wiejskiej, jak migjskiej. Ta pierwsza
doznaje jednak w wiekszym stopniu obcigzajgcych psychicznie konsekwenciji zmiany srodowiska szkol-
nego, ucigzliwych dojazdéw do szkoty i zmniejszenia ilosci czasu dostepnego na kontakty z rodzina.
Rekomenduie sie wiec podjecie dziatan na rzecz zapewnienia wiekszej pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej uczniom szkdt ponadpodstawowych, pochodzgcym z obszardw wiejskich.

Srodkiem realizacji tych rekomendacii jest zwiekszenie poziomu zatrudnienia specjalistéw z zakresu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Aktualnie bowiem w wielu szkotach tacy specjalisci nie sa
zatrudniani albo sg zatrudniani w niewystarczajgcym wymiarze czasu pracy. Za takim zwigkszeniem
zasobow kadrowych szkdt przemawiaja rowniez inne wzgledy, ktére nie sg przedmiotem
niniejszego raportu, a mianowicie celowos¢ przesuniecia czesci zadan z zakresu pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej z poradni psychologiczno-pedagogicznej na szkoty i placowki oswiatowe, aby
zwiekszy¢ jakos¢ tej pomocy, odcigzy¢ poradnie psychologiczno-pedagogiczne i usprawnic system
wydawania orzeczen i opinii w sprawie specjalnych potrzeb edukacyjnych (Penszko, 2019). Dodat-
kowo mozna zauwazyc¢, ze sformutowana wyzej rekomendacija zapewnienia indywidualnego doradz-
twa edukacyjno-zawodowego dla ucznidw klas VII i VIII szkoty podstawowej réwniez wymaga
zaangazowania znaczacych zasobdéw kadrowych w postaci doradcow edukacyjno-zawodowych,
a wiec jednej z kategorii specjalistow z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Nierealistyczne wydaje sie oczekiwanie, ze zalecane zwigkszenie zatrudnienia specjalistow zostanie
sfinansowane przez organy prowadzace, czyli zwykle jednostki samorzgdu terytorialnego. Dlatego
rekomenduje sie opracowanie i wdrozenie przy finansowaniu z budzetu panstwa stuzgcego temu
projektu, wpisanego w ramy Dziatania 11 rzagdowego Programu ,Dostepnosc¢ Plus”. Kwestie wsparcia
psychologicznego dla mtodziezy wiejskiej rozpoczynajgcej nauke w szkotach ponadpodstawowych
powinny zosta¢ w szczegdlny sposdb w nim uwzglednione.
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Technologie informacyjno-komunikacyjne

Pandemia koronawirusa uwydatnita role, jaka technologie informacyjno-komunikacyjne moga pemic
w zapewnianiu dostepu do edukaciji. Jednak réwniez w normalnej sytuacji pozwalajg one mtodziezy
wiejskiej na przezwyciezanie barier przestrzenno-lokalizacyjnych i korzystanie z informacji oraz moz-
liwosci ksztatcenia oferowanych przez nowoczesne technologie. Cho¢ sam dostep do Internetu jest
juz powszechny na obszarach wiejskich, pod wzgledem przepustowosci i niezawodnosci taczy sy-
tuacja nadal jest gorsza niz w miastach, co rodzi pewne praktyczne problemy w edukacji zdalnej.
Z tych wzgledow zalecana jest kontynuacija dziatan w zakresie poprawy infrastruktury dostepu do In-
ternetu na obszarach wiejskich, tworzenia punktow, w ktorych uczniowie i inni mieszkancy moga ko-
rzystac ze sprzetu komputerowego i potgczenia z Internetem (np. w szkotach, bibliotekach), a takze
podnoszenia kompetenciji cyfrowych.
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Aneks 1. Opis metodyki i przebiegu badania

Zrédtem danych wykorzystanych do odpowiedzi na postawione pytania badawcze byly wiasne bada-
nia jakosciowe i ankietowe, a takze statystyka publiczna i wczesniejsze opracowania dotyczgce anal-
izowanej problematyki.

Badania jakoSciowe

W ramach wtasnych badan jakosciowych w okresie luty — kwiecien 2020 roku przeprowadzono 15
indywidualnych wywiaddw pogtebionych — po 5 z nauczycielami, rodzicami i uczniami. Pierwotnie
planowano przeprowadzi¢ wszystkie te rozmowy osobiscie. W zwigzku z pandemig, zamknigciem
szkdt w marcu 2020 roku i brakiem mozliwosci odbycia osobistych spotkan z respondentami
nastgpita zmiana techniki realizacji badania jakosciowego. 12 z 15 wywiadéw zostato przeprowad-
zonych przez telefon (technika taka bywa okreslana jako ITI — pogtebiony wywiad telefoniczny).

Pierwszg wersje raportu i wstepne propozycje rekomendaciji skonsultowano z ekspertami dziedzi-
nowymi. Pierwotnie planowano w tym celu przeprowadzi¢ zogniskowany wywiad grupowy, ale
w zwigzku z wybuchem pandemii oraz zréznicowanym dziedzinowo charakterem rekomendaciji zde-
cydowano sie zmieni¢ technike na indywidualne wywiady realizowane za pomocg Internetu. Ponadto
w ramach konsultacji przeprowadzono internetowy panel ekspertéw — trzygodzinng wideokonfer-
encje, w ktorej wzieto udziat 7 oséb.

Badania ankietowe

Komponentem ilosciowym badania byto zrealizowane w lutym i w marcu 2020 roku badanie anki-
etowe (ankieta audytoryjna) uczniéw pierwszych i drugich klas licedw ogdlnoksztatcgcych, technikow
i szkét branzowych | stopnia. Kwestionariusz liczyt 15 pytan. Zaleznie od mozliwosci i preferencii
szkoty uczniowie wypetniali go w postaci papierowej rozdawanej przez ankietera lub w postaci elek-
tronicznej, korzystajac ze szkolnej pracowni komputerowej. Badaniem objeto 90 oddziatéw klasowych
z 30 szkét w 10 lokalizacjach, w tym po 10 licedw ogolnoksztatcacych, technikow i szkét branzowych
| stopnia. kgcznie zebrano 1615 catkowicie wypemionych kwestionariuszy. Sposrdd nich 19 odrzu-
cono, uznajgc zawarte w nich dane za niewiarygodne, poniewaz analiza ich tresci prowadzita do
przypuszczenia, ze respondenci podeszli do badania w kategoriach humorystycznych. Dlatego os-
tatecznie wykorzystany w analizach zbiér danych obejmowat odpowiedzi 1596 uczniéw. Mniej wiece;
jedna piata z nich (321) wypetnita kwestionariusz papierowy, a pozostali (1275) — kwestionariusz elek-
troniczny.

Dobdr proby

Badania terenowe zostaty przeprowadzone w réznych regionach Polski w taki sposéb, aby uwzgled-
ni¢ ich specyfike kulturowg, a w szczegodlnosci edukacyjng, w duzym stopniu uwarunkowang czyn-
nikami historycznymi (przynaleznoscig do poszczegolnych zaboréw). Pod tym kagtem na potrzeby
doboru préby podzielono Polske na 5 makroregiondw. Dla uproszczenia dokonano tego, grupujac
aktualnie istniejgce wojewddztwa. Nie skorzystano ze stosowanego przez GUS podziatu na makrore-
giony NUTS 1, poniewaz stwierdzono, ze nie oddaja one istniejgcego zréznicowania charakteru

www.efrwp.pl 72 www.ideia.pl



A1

FORUM

INICJATYW QUANT TANK

ROZWOJOWYCH

obszaréw wiejskich i sytuaciji w dziedzinie edukaciji. W ich miejsce, opierajgc sie na wynikach analiz
i typologii obszardéw wiejskich stanowigcych efekt realizacji projektu ,Monitoring rozwoju obszaréw
wigjskich” (Stanny, Rosner i Komorowski, 2018, str. 158, 234) (dalej: MROW), zdefiniowano nastepu-
jace makroregiony:

a) Potudniowy — obejmujgcy wojewddztwo podkarpackie, matopolskie i Slaskie. Sg to w prze-
wazajgcej wiekszosci tereny dawnego zaboru austriackiego. Jak wynika z MROW, makroregion
potudniowy charakteryzuje sie duzym udziatem gmin zaklasyfikowanych do kategorii rolnictwa
wielodochodowego i rozdrobnionego, a takze gmin o wysokim lub bardzo wysokim poziomie
syntetycznego wskaznika charakteryzujacego sytuacje w zakresie edukacji’®. Wojewddztwo
Slgskie wyrdznia sie wigczeniem w duzej mierze rowniez terendw zaboru pruskiego i rosyjskiego
oraz bardzo duzym udziatemn gmin zurbanizowanych (podobnie jak czes¢ wojewddztwa
matopolskiego na wschod od Krakowa). Wiasnie silne zurbanizowanie sprawito jednak, ze
w praktyce nie badano szkdt z tego wojewddztwa.

b) Wschodni — obejmujgcy wojewddztwo podlaskie, lubelskie i mazowieckie. Tereny te wchodzity
w sktad zaboru rosyjskiego. Charakteryzujg sie duzym udziatem lub wrecz dominacjg rolnictwa
tradycyjnego. Duzy jest udziat gmin o niskich lub bardzo niskich wartosciach syntetycznego
wskaznika charakteryzujgcego sytuacje w zakresie edukaciji. Na tym tle wyrdznia sie obszar
aglomeracji warszawskiej, ktory jednak ze wzgledu na zurbanizowany charakter nie zostat objety
badaniem.

c) Centralny — obejmujgcy wojewddztwa tédzkie i Swietokrzyskie (jest to jedyny makroregion pokry-
wajacy sie z makroregionem NUTS 1). Tereny te stanowity cze$¢ zaboru rosyjskiego. Makrore-
gion centralny posiada cechy przejsciowe miedzy makroregionem wschodnim i potudniowym.
Cho¢ udziat gmin o rolnictwie tradycyjnym jest znaczny, to liczebnie przewazajg gminy zaklasy-
fikowane jako ,posrednie z przewagg funkcji rolniczej”, a wystepuja rowniez gminy o rolnictwie
wielodochodowym i rozdrobnionym. Przewazajace wartosci syntetycznego wskaznika w ob-
szarze edukaciji sygnalizujg, ze sytuacja jest bardziej korzystna niz w makroregionie wschodnim,
cho¢ nie tak korzystna jak w makroregionie potudniowym.

d) Zachodni — obejmujacy wojewddztwo wielkopolskie, lubuskie, dolnoslgskie i opolskie. Obszar
ten w przewazajgcej wiekszosci nalezat do zaboru pruskiego. Charakteryzuije sie bardzo duzym
udziatem gmin zaklasyfikowanych jako wielofunkcyjne i zréwnowazone sektorowo. Znaczny
jest udziat gmin 0 wysokich i bardzo wysokich wartosciach syntetycznego wskaznika charak-
teryzujacego sytuacje w zakresie edukaciji.

e) Pdtnocny — obejmujgcy wojewddztwo zachodniopomorskie, pomorskie, kujawsko-pomorskie
i warminsko-mazurskie. Obszar ten niemal w catosci wchodzit w skfad zaboru pruskiego.
Charakteryzuje sie dominacja rolnictwa wielkoobszarowego (poza terenami okalajgcymi Trojmi-
asto, Bydgoszcz i Torun). Wartosci syntetycznego wskaznika dotyczacego edukaciji sg w wigk-
sz0sci gmin Srednie, niskie lub bardzo niskie.

0 Wykorzystany wskaznik syntetyczny MROW w dziedzinie edukaciji zostat skonstruowany w oparciu o nastepujgce wskazniki
diagnostyczne: Odsetek dzieci uczeszczajgcych do przedszkola w grupie wieku 3-5 lat, Wspdtczynnik skolaryzacji brutto na
poziomie szkoly podstawowej, Sredni wynik (w punktach) ze sprawdzianu koricowego w szkole podstawowej, Sredni wynik
(w procentach) z testu gimnazjalnego - czeS¢ matematyczna, przyrodnicza, humanistyczna i jezyk polski, Odsetek radnych
zZ wyksztatceniem wyzszym i Srednim.
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W kazdym z makroregionéw zostata dobrana jedna lokalizacja do przeprowadzenia wywiaddw jakos-
ciowych i po dwie lokalizacje do przeprowadzenia ankiety wsréd ucznidow szkét Srednich. Przez
lokalizacje rozumiane jest miasto, w ktorym miescity sie szkoty ponadpodstawowe, wraz z pobliskimi
obszarami wiejskimi, z ktdrych pochodzili uczniowie tych szkét. Badaniami jakosciowymi i ilosciowymi
objeto rézne lokalizacje.

W planowanym badaniu nie postawiono sobie za cel dobrania proby, ktdra bytaby reprezentatywna
dla catosci obszardow wiejskich w Polsce. Zdecydowano sie zamiast tego skoncentrowa¢ na tych
obszarach, na ktorych istnigje hipotetycznie najwieksze prawdopodobienstwo wystapienia mecha-
nizmow ograniczajgcych dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji. Celem badania jest bowiem iden-
tyfikacja takich mechanizmoéw, jezeli one wystepuja cho¢ w niektérych czesciach kraju. W zwigzku
z takim podejsciem pierwszym krokiem w doborze proby byto stworzenie listy gmin cechujgcych sie
wigjskim charakterem, relatywnie niskg dostepnoscia transportowg do szkdt Srednich oraz relatywnie
niskg obecnoscig tradycji zdobywania wyzszych poziomow wyksztatcenia. Byty to gminy spetniajgce
tacznie nastepujgce cztery warunki:

* Niska gesto$é zaludnienia — obszar typu 3 (,0bszary wiejskie”) w klasyfikacji DEGURBA. Zrédto
danych: zasoby RAMON (Eurostat).

e Brak na terenie gminy szkoty ponadpodstawowej lub ponadgimnazjalnej — szkoty branzowe;j
| stopnia, liceum ogdlnoksztatcacego, liceum sztuk plastycznych, ogdlnoksztatcacej szkoty
muzycznej Il stopnia, technikum lub zespotu szkét. Zrédto danych: Rejestr Szkdt i Placowek
Oswiatowych.

¢ Niewielka dostepnos¢ przestrzenna — przynaleznos¢ gminy do dolnych dwaéch kwintyli wartosci
wskaznika MROW charakteryzujgcego sytuacje w dziedzinie dostepnosci przestrzenne;.

e Stabe tradycje edukacyjne — potozenie na terenie powiatdbw o nizszym niz przecietny!
w makroregionie odsetku 0séb z wyksztatceniem Srednim, policealnym lub wyzszym na ob-
szarach wiejskich. Zrodto danych: Narodowy Spis Powszechny 2011,

Lista gmin spetniajacych opisane wyzej warunki stanowita operat w kolejnym kroku doboru proby.
W przypadku badania ankietowego ucznidow w kazdym makroregionie zostaty wylosowane po dwie
gminy ze sporzgdzone;j listy. W przypadku wywiaddw pogtebionych, dobdr miat charakter celowy (co
jest standardem w przypadku badan jakosciowych). Po wszechstronnej analizie listy gmin w danym
makroregionie wybrana zostata widniejgca na niej gmina lub zwarta terytorialnie grupa gmin, w ktorej
przypadku wystgpienie mechanizmow ograniczajgcych dostep mitodziezy wiejskiej do edukacii
wydawato sie szczegdlnie prawdopodobne. Brano réwniez pod uwage typ obszaréw wiejskich
reprezentowany przez gmine, stosujgc zasade, ze powinien by¢ typowy dla danego makroregionu.

Dobdr lokalizacji byt oparty na identyfikacji gmin, na ktérych obszarze nie ma szkét ponadpodsta-
wowych i ponadgimnazjalnych, jednak badania byty prowadzone wsréd ucznidw takich szkdt, ich
nauczycieli i rodzicow. Dlatego w ramach badania ilosciowego dla kazdej z dobranych gmin nieposi-
adajgcych szkét ponadpodstawowych/ponadgimnazjalnych zidentyfikowano po trzy szkoty ponad-
podstawowe/ponadgimnazjalne (jedno liceum ogdlnoksztatcgce, jedno technikum, jedng szkote

" Przez okreslenie ,poziom przecigtny” jest rozumiana mediana.
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branzowa | stopnia), do ktdrych uczeszcza mtodziez z tej gminy. W tych szkotach zrealizowana zostata
ankieta wsrdod uczniow. Rowniez w ramach badania jakosciowego zidentyfikowane zostaty szkoty
ponadpodstawowe/ponadgimnazjalne spetiajgce opisany warunek. Identyfikacja szkét nastgpita na
podstawie analizy sieci szkét ponadpodstawowych/ponadgimnazjalnych oraz kontaktu telefonicznego
z pracownikami gminnego samorzadu odpowiedzialnego za sprawy oswiaty. W praktyce nie mieli
oni problemu ze wskazaniem migjscowosci, do ktérych udaje sie wiekszoS¢ mtodziezy z ich gminy
w celu podjecia edukacji na poziomie ponadpodstawowym. Z reguty byty to miasta stanowigce stolice
powiatu. Takie lokalizacje zostaty objete badaniami ilosciowymi i jakosciowymi. Wywiady jakosciowe
przeprowadzono wsrdd ucznidw, ich rodzicow i nauczycieli szkét z Elblaga, Gorlic, Ostrzeszowa,
Wielunia i Zambrowa. Naturalnie uczniowie i rodzice zamieszkiwali nie w tych miastach, lecz na wsi,
gdzie réwniez miat miejsce wywiad osobisty. W przypadku ankietowania uczniow byly to nastepujace
miejscowoéci: Augustéw, Bitgoraj, Gniezno, Koto, Lipno, Lubaczédw, Ostrowiec Swietokrzyski,
Radomsko, Stalowa Wola, Tuchola. W kontekscie analiz przedstawionych w niniejszym raporcie warto
zwrdci¢ uwage na to, ze trzy z nich (Lipno, Lubaczéw, Tuchola) nalezg do kategorii miast liczgcych
do 20 tysiecy mieszkancow, a pozostate siedem do kategorii miast liczgcych powyzej 20 tysiecy
mieszkancow. Zadne jednak nie jest duzym miastem, o liczbie ludnosci przekraczajgcej 70 tysiecy
mieszkancow, ani miastem na prawach powiatu.

W kazdej ze szkdt dobranych do badania ilosciowego przeprowadzono ankiete w trzech oddziatach
klasowych, w tym jednym oddziatem klasy drugiej (gtéwnie rocznik 2002), jednym oddziatem klasy
pierwszej dla absolwentéw gimnazjum (gtéwnie rocznik 2003) i jednym oddziatem klasy pierwszej dla
absolwentéw osmioletniej szkoty podstawowej (gtownie rocznik 2004). Dlatego liczebnos¢ tych trzech
kategorii ucznidw w prébie byta zblizona (odpowiednio 490, 540 i 566 respondentéw). W ramach
badania jakosciowego w drodze kontaktu ze szkotami podstawowymi, ponadpodstawowymi i pon-
adgimnazjalnymi miat miejsce dobdr celowy nauczycieli pracujgcych w zidentyfikowanych szkotach
ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych, ucznidw uczeszczajgcych do klasy pierwszej oraz rodz-
icow takich uczniow. W kazdej lokalizacji przeprowadzono jeden wywiad z nauczycielem, jeden
z uczniem i jeden z rodzicem. W przypadku nauczycieli preferowane byty osoby uczace klasy pierwsze
po o$mioletniej szkole podstawowej oraz gimnazjum. W przypadku uczniéw i rodzicéw kluczowg
cechg byto pochodzenie z obszardw wigjskich oddalonych od siedziby szkoty. Kryterium doboru
wszystkich trzech kategorii respondentow byto zréznicowanie pod wzgledem typu szkoty, aby w cate;
prébie znaleZli sie respondenci reprezentujacy liceum ogdinoksztatcgce, technikum i szkote branzowa
| stopnia. Wsrdd badanych uczniow byli zaréwno absolwenci gimnazjéw, jak i osmioletnich szkot
podstawowych — ta sama zasada dotyczyta rodzicow. Przeprowadzenie wywiadu z uczniem wyk-
luczato wywiad z jego rodzicem, a wywiad z rodzicem wykluczat wywiad z jego dzieckiem. Dzigki
temu zbadana zostata wigksza liczba przypadkéw, a informacje pozyskane od respondentow nie
powielaty sie.

Wazng konsekwencjg sposobu doboru proby jest to, ze uzyskana proba z zatozenia nie jest reprezen-
tatywna dla ogétu mtodziezy wiejskiej w Polsce ani dla zadnej innej scisle okreslonej populacii.
Pozwala ona wnioskowac o szkotach potozonych na specyficznej kategorii obszaréw ze wszystkich
makroregiondw kraju, na ktorej koncentrowato sie przeprowadzone badanie. Nalezy mie¢ to na
uwadze przy interpretacji wynikéw badania, zwtaszcza rezultatow analiz statystycznych. Rezygnacja
z reprezentatywnosci proby wynikata z zalet przyjetego alternatywnego sposobu jej doboru.
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Po pierwsze, stuzyt on maksymalizacji szansy identyfikacji barier w dostepie mtodziezy wiejskiej do
edukaciji. Gdyby przeprowadzono badanie ilosciowe podobnej wielkosci na reprezentatywnej probie
miodziezy, potwierdzenie wystepowania tych barier technikami statystycznymi bytoby prawdopodob-
nie niemozliwe, poniewaz dotyczytyby zbyt mato licznej czesci préby. Dlatego badanie ograniczono
do rejondw, w ktérych hipotetycznie powinny wystepowac najpowazniejsze bariery. Dzigki temu
uzyskano wiecej materiatu badawczego przydatnego z punktu widzenia realizacji celow badania. Przy
tego rodzaju doborze préby stwierdzenie wystepowania ograniczen dostepu mtodziezy wiejskiej do
edukaciji pozwala wnioskowac, ze wystepuja one w Polsce, cho¢ nie mozna uogdlnia¢ wnioskéw na
caly obszar kraju. Natomiast stwierdzenie braku ograniczen daje dobrg podstawe do wnioskowania,
ze nie wystepujg one w Polsce, skoro nie zidentyfikowano ich nawet w tych rejonach, gdzie z na-
jwiekszym prawdopodobienstwem oczekiwano ich obecnosci. Drugg zaletg przyjetego sposobu
doboru préby w badaniu ankietowym jest to, ze uczniowie pochodzacy ze wsi i z miast, uczeszcza-
jacy do réznych typdw szkdt ponadpodstawowych, pochodzg z tych samych lokalizaciji. Dotyczy ich
wiec w tym samym stopniu szereg uwarunkowan lokalnych i regionalnych, na przyktad kulturowych
i gospodarczych. Dzieki temu oddziatywanie tych uwarunkowan jest eliminowane i bardziej uzasad-
niona jest interpretacja stwierdzonych w analizach statystycznych zaleznosci w kategoriach réznic
miedzy obszarami wiejskimi a miejskimi w obrebie tych samych lokalizacji.

Poniewaz szkoty ponadpodstawowe potozone w stolicy powiatu gromadzg zwykle ucznidow
pochodzgcych z tego powiatu, w pewnym uproszczeniu mozna utozsamic lokalizacje, w ktorych
przeprowadzono badania jakosciowe i ankietowe, z powiatami (w przypadku Elblgga — z miastem
na prawach powiatu i powiatem elblgskim tgcznie). Ponizej przedstawiono charakterystyke tych
powiatéw, aby uwidoczni€, jaka kategoria obszarow zostata w praktyce objeta badaniami i jak wyrdz-
nia sie ona na tle catego kraju.

Przy interpretaciji zmian wywotanych przez reforme edukaciji istotne jest, jaki model ustrojowy gim-
nazjum funkcjonowat na badanych obszarach. Wzieto pod uwage modele ustrojowe w gminach
wigjskich i miejsko-wigjskich potozonych w powiecie w roku szkolnym 2012/2013, poniewaz tego
momentu dotyczyly dostepne dane (Herczynski i Sobotka, 2015). Najczesciej wystepujaca sytuacja
byt mieszany sktad modeléw ustrojowych, ze znacznym udziatem zaréwno gimnazjéw w zespole ze
szkotg podstawowa, jak i gimnazjow samodzielnych. W dwaoch lokalizacjach objetych badaniem anki-
etowym (powiat gnieznienski i tucholski) w pojedynczych gminach pojawit sie dodatkowo model gim-
nazjum w zespole ze szkotg ponadgimnazjalng. Dwie lokalizacje objete badaniem ankietowym (powiat
stalowowolski i augustowski) i jedna lokalizacja objeta badaniem jakosciowym (powiat gorlicki) wyrdz-
niaty sie wyrazng dominacjg modelu gimnazjow w zespole ze szkotg podstawowa.

Jak wczesniej wspomniano, lokalizacje do badan jakosciowych dobrano w taki sposéb, by reprezen-
towalty one typy obszardw wiejskich charakterystyczne dla catego makroregionu. Zgodnie z tg zasadg
w powiecie gorlickim wiele gmin cechuje rolnictwo rozdrobnione, w powiecie zambrowskim i okoli-
cach rolnictwo tradycyjne, w powiecie wielunskim dominuije typ posredni z przewaga funkciji rolniczej,
w powiecie ostrzeszowskim najczesciej wystepuje typ wielofunkeyjny, a w powiecie elblgskim rol-
nictwo wielkoobszarowe. Dobdr lokalizacji do badania ilo$ciowego oparty byt na losowaniu, dlatego
nie zostata w nim zachowana podobna zasada reprezentatywnosci dla makroregionu. W praktyce
na potrzeby analizy wynikéw mozna wyrézni¢ dwie kategorie lokalizacji objetych badaniem anki-
etowym. Pierwsza z nich, obejmujgca siedem lokalizacji (Augustéw, Bitgoraj, Koto, Lubaczéw,
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Ostrowiec Swietokrzyski, Radomsko, Stalowa Wola), charakteryzuje sie wystepowaniem rolnictwa
tradycyjnego oraz typu posredniego z przewaga funkcji rolniczych. W jej obrebie pewng specyfikg
wyrdznia sie powiat stalowowolski ze wzgledu na duzy udziat rolnictwa rozdrobnionego oraz powiat
kolski ze wzgledu na wystepowanie réwniez typu rolnictwa wielkoobszarowego, ale tylko w jedne;
gminie. Do drugiej kategorii nalezg trzy lokalizacje (Gniezno, Lipno, Tuchola). Ich cecha dystynktywng
jest znaczacy udziat rolnictwa wielkoobszarowego, przy czym w powiecie gnieznienskim wspotwys-
tepuje ono z typem wielofunkcyjnym, w powiecie lipnowskim z rolnictwem tradycyjnym, a w powiecie
tucholskim z typem posrednim. Dla uproszczenia kategorie te nazywane bedg w dalszej czesci ra-
portu ,lokalizacjami charakteryzujgcymi sie rolnictwem tradycyjnym” oraz ,lokalizacjami charakteryzu-
jacymi sie rolnictwem wielkoobszarowym”.

Wykorzystujac dane statystyki publicznej poréwnano charakterystyki powiatéw objetych badaniami
z ogétem powiatéw w Polsce (Tabela 15). Mozna zauwazy¢, ze powiaty, w ktérych stolicach
przeprowadzono badanie ankietowe, cechujg sie niskg srednig wartoscig wskaznika gestosci zalud-
nienia — nizsza niz dla ogétu powiatéw w Polsce z wytgczeniem miast na prawach powiatu. Nie odnosi
sie to jednak do lokalizacji, w ktérych przeprowadzono badanie jakosciowe. Wiasciwa dla nich srednia
wartos¢ gestosci zaludnienia oraz zréznicowanie tej wartosci prawie doroéwnuije tej obliczonej dla
wszystkich powiatow w Polsce tgcznie z miastami na prawach powiatu. Wynika to z faktu, ze do
wybranych lokalizacji wigczono jako osobng jednostke analizy miasto na prawach powiatu, a mi-
anowicie Elblag (obok powiatu elblgskiego). Innym efektem tej sytuacii jest to, ze poziom zrdéznicow-
ania tych lokalizacji pod wzgledem odsetka ludnosci zamieszkatej w miastach jest zblizony do
obserwowanego w populacji powiatéw i miast na prawach powiatu w Polsce. Mimo to sredni odsetek
ludnosci zamieszkatej w miastach nie rézni sie miedzy obiema prébami. Jest wyzszy od $redniego
odsetka dla ogdtu powiatéw w Polsce, ale nizszy od $redniego odsetka dla powiatéw facznie z mi-
astami na prawach powiatu.
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Tabela 15. Charakterystyka lokalizacji objetych badaniem na tle catego kraju

Powiaty objete | Powiaty objete | Wszystkie Wszystkie powiaty

badaniem badaniem powiaty w w Polsce facznie

jakosciowym ankietowym Polsce z miastami na
prawach powiatu

Srednie wartosci wskaznikow

Gestos¢ zaludnienia - osoby
na 1 km2 (2018)

312,3

Odsetek ludnosci

zamieszkatej 45,6 45,4 40,6 50,6
w miastach (2019)

Odsetek os6b w wieku od

25 lat z wyksztatceniem 18,7 13,6 18,6 18,8
wyzszym (2011)

Odsetek pracujacych

4 4 2
w sektorze rolniczym (2018) 848 3838 840 86
Srednia powierzchnia
gospodarstwa rolnego 10,2 8,9 10,9 10,4

w ha (2010)

Odchylenie standardowe wartosci wskaznikow

Gestos¢ zaludnienia - osoby

a 45,4 7 1
na 1 km2 (2018) 584.8 5, 8,6 655,

Odsetek ludnosci

zamieszkatej 27,9 14,7 16,5 27,4
w miastach (2019)

Odsetek os6b w wieku

od 25 lat z wyksztatceniem 3,7 2,4 3,2 5,6

wyzszym (2011)

Odsetek pracujacych

17, 15,7 17,4 19,
w sektorze rolniczym (2018) S ° 9.9
Srednia powierzchnia

gospodarstwa rolnego 5,0 5,1 6,8 8,4

w ha (2010)
Zréadfo: opracowanie wiasne na podstawie danych z Banku Danych Lokalnych GUS.

Pod wzgledem udziatu ludnosci z wyksztatceniem wyzszym badane lokalizacje sg zblizone do ogdtu
powiatéw w Polsce z wytgczeniem miast na prawach powiatu. Natomiast pod wzgledem odsetka
0s6b pracujgcych w sektorze rolnictwa, lesnictwa, fowiectwa i rybactwa wyrdznia sie na tym tle je-
dynie préba badania ankietowego, w ktérej odsetek ten jest wyzszy. Innym przejawem jej specyfiki
jest niska Srednia warto$¢ i odchylenie standardowe wskaznika sredniej powierzchni gospodarstwa
rolnego. Lokalizacje objete badaniem jakosciowym cechujg sie podobnie niskim zréznicowaniem
wartosci tego wskaznika, ale jego srednia jest zblizona do ogoéinokrajowe;.
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Podsumowujac wyniki tych analiz, trzeba stwierdzi¢, ze cho¢ powiaty objete badaniami zgodnie
z zatozeniami doboru préby cechuje pewna specyfika, to pod wzgledem wielu podstawowych
wskaznikow statystycznych nie odbiegaja w duzym stopniu od ogoétu polskich powiatéw. Dotyczy to
zwtaszcza lokalizacji, w ktérych przeprowadzono badanie jakosciowe, dobranych celowo w taki
sposob, by reprezentowaty poszczegdine makroregiony Polski i zidentyfikowane na ich terytorium
typy obszaréw wiejskich. Powiaty objete badaniem ankietowym na tle catego kraju wyrdzniaja sie
nieco nizsza gestoscig zaludnienia, wiekszym udziatem sektora rolnictwa w rynku pracy i wigkszym
rozdrobnieniem gospodarstw rolnych. Sg tez stosunkowo mato zréznicowane pod tymi wzgledami.
Warto réwniez pamieta¢, ze badaniami nie zostaly objete duze miasta (powyzej 70 tysiecy
mieszkancow) ani otaczajgce je wsie podmiejskie.

Techniki analizy statystycznej

Analizujgc dane zebrane w badaniu ankietowym zastosowano takie standardowe techniki, jak tgczne
i warunkowe rozktady czestosci. W przypadku zmiennej mierzonej na skali ilorazowej, jaka byt czas
dojazdu i powrotu ze szkoty, obliczono parametry rozktadu (Srednia, mediana, odchylenie standard-
owe) i przeprowadzono jednoczynnikowg analize wariancji. Poniewaz badanie nie zostato
przeprowadzone na reprezentatywnej prébie, nie dokonywano wnioskowania statystycznego. Ze-
brane dane miaty jednak postuzy¢ do wnioskowania przyczynowego, a mianowicie oszacowania
efektu ostatniej reformy oswiatowej. W zwigzku z tym siegnieto po jedng ze stuzgcych temu technik
analiz kontrfaktycznych.

Wykorzystano fakt, ze od daty urodzenia ucznia zalezat moment, w ktorym rozpoczat nauke szkolna,
a w konsekwencji sposob, jak doswiadczyt konsekwencji ostatniej reformy oswiaty. Jezeli uczen urodzit
sie w okresie od 1 stycznia do 31 grudnia 2002 roku, to, przy zatozeniu typowego przebiegu edukacii,
podjat ksztatcenie w szkole podstawowej w roku 2009, w roku szkolnym 2017/2018 uczeszczat do
trzeciej klasy gimnazjum, w kolejnym rozpoczat nauke w szkole ponadgimnazjalnej, a w momencie
badania byt uczniem drugiej klasy. Odbywat wiec ksztatcenie w trybie sprzed reformy oswiaty. W up-
roszczeniu mozna powiedziec, ze nie zostat nig objety. Jezeli uczen urodzit sie w okresie od 1 stycznia
2003 roku do 31 grudnia 2003 roku, w typowym przypadku w roku 2019 ukonczyt gimnazjum
i przeszedt do szkoty ponadgimnazjalnej, a w momencie badania byt uczniem pierwszej klasy. Rowniez
w takim przypadku jego ksztalcenie przebiegato wedtug trybu sprzed reformy, jednak doswiadczyt on
jej efektdw w ten sposdb, ze brat udziat w rekrutacji do szkoty ponadgimnazjalnej w tym samym czasie,
co mtodsi od niego absolwenci osmioletnich szkdt podstawowych. Uczniowie, ktérzy urodzili sie
w okresie od 1 stycznia do 31 grudnia 2004 roku, zostali bowiem w wyniku reformy w wydtuzonych
szkofach podstawowych, konczac je w roku 2019 i ubiegajgc sie wtedy o przyjecie do szkdt ponad-
podstawowych. Rowniez oni w momencie badania uczeszczali do klas pierwszych. Oczywiscie praw-
idtowosci te nie sg bezwyjgtkowe. W poszczegdlnych klasach znajdujg sie bowiem rowniez uczniowie
w wieku nietypowym, co moze wynika¢ z wczesniejszego rozpoczecia nauki, okresu ksztatcenia za
granicg, braku promocji do nastepnej klasy lub promocji wezesniejszej. Niemniej wystepowanie progdéw
w dacie urodzenia miedzy dniem 31 grudnia a dniem 1 stycznia, po ktérych przekroczeniu radykalnie
zmienia sie prawdopodobienstwo objecia reformg, umoZzliwia zastosowanie techniki analizy kontrfakty-
cznej znanej jako Fuzzy RDD'2. Opiera sie ona na modelowaniu technikami regresji na pierwszym etapie
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przynaleznosci do oddziatu klasowego, a na drugim etapie zmiennej pomiaru efektu (czyli tej, na ktérag
wplyw jest szacowany) przy wykorzystaniu daty urodzenia jako predyktora. Nagte zmiany wartosci zmi-
ennej pomiaru efektu przy przekroczeniu wartosci progu, niewyjasniane przez jej zaleznos¢ od daty
urodzenia poza progiem, sg interpretowane jako efekt wigczenia do danego oddziatu klasowego.
W ten sposob szacowane byty dwa efekty. Pierwszy z nich to efekt przynaleznosci do oddziatu klasy
pierwszej ztozonego z absolwentow gimnazjum w poréwnaniu do przynaleznosci do oddziatu klasy
drugiej ztozonego z absolwentdéw gimnazjum. Zostat on nazwany ,efektem podwadjnego rocznika”,
poniewaz podstawowa réznicg miedzy tymi dwoma typami oddziatdw klasowych byto to, ze pierwszy
z nich w wyniku reformy o$wiaty znalazt sie w sytuacji tworzenia tzw. podwdjnego rocznika tgcznie
z oddziatami absolwentow osmioletniej szkoty podstawowej. Drugim szacowanym efektem byt efekt
przynaleznosci do oddziatu klasy pierwszej ztozonej z absolwentow osmioletniej szkoty podstawowej
w poréwnaniu z przynaleznoscig do oddziatu klasy pierwszej ztozonego z absolwentdw gimnazjum.
Zostat on nazwany ,efektem likwidacji gimnazjum”, poniewaz podstawowa réznicg miedzy tymi dwoma
typami oddziatéw klasowych byto to, ze pierwszy z nich w wyniku reformy oswiaty nie miat doswiad-
czenia nauki w gimnazjum, lecz w wydtuzonej szkole podstawowej. W przypadku niektdrych zmiennych
pomiaru efektu uzasadnione jest utozsamienie tak okreslonych efektéw przynaleznosci do danego typu
oddziatu klasowego z efektem reformy oswiaty, cho¢ mozliwa interpretacja wynikow analizy za kazdym
razem wymaga doktadnego rozwazenia.

W poréwnaniu do prostego poréwnania odpowiedzi respondentéw miedzy poszczegdlinymi typami
oddziatdow klasowych, technika Fuzzy RDD ma przewage polegajaca na tym, ze analitycznie wyo-
drebnia wptyw wigczenia do oddziatu klasowego danego typu, eliminujgc zaleznos¢ od daty
urodzenia, zastosowanych dodatkowych zmiennych kontrolnych (ptci, wyksztatcenia rodzicow
i makroregionu Polski) oraz czynnikéw nieobserwowanych w stopniu, w ktérym ich nasilenie jest
podobne dla 0séb o zblizonym wieku. Zastosowane podejscie mozna intuicyjnie wyttumaczy¢ jako
opierajgce sie na zatozeniu, ze osoby urodzone w grudniu i w styczniu roku nastepujgcego powinny
by¢ do siebie podobne i udziela¢ podobnych odpowiedzi w ankiecie, a jesli wystepujg miedzy nimi
znaczne réznice, ktdrych nie wyjasnia ich wiek, pte¢, wyksztatcenie rodzicdw czy region zamieszkania,
to za rdznice te odpowiada ich odmienna sytuacja w systemie oswiaty, w szczegoélnosci zaklasy-
fikowanie do innych oddziatow szkolnych.

W raporcie podano oszacowanie efektu przyczynowego, wynikajgce z zastosowania techniki Fuzzy
RDD, odpowiadajgce okreslonemu parametrowi modelu etapu drugiego. Poniewaz jednak, jak ty-
powe oszacowanie dokonywane technikami statystycznymi, moze by¢ ono obcigzone przypad-
kowym bfedem, podano rowniez dolng i gorng granice przedziatu, w ktdrym na poziomie ufnosci
95% znajduje sie wartos¢ efektu netto. Dokonano wiec zaréwno oszacowania punktowego, jak
i przedziatowego. Ponadto podano istotnos$¢, czyli minimalny poziom istotnosci, przy ktérym mozliwe
jest odrzucenie hipotezy o tym, ze wartos¢ efektu netto wynosi zero. W aneksie 3 zamieszczono
wykresy przedstawiajgce zaleznos¢ poszczegodlnych zmiennych pomiaru efektu od miesigca
urodzenia, modelowane za pomoca regresji technikg Fuzzy RDD. Umozliwiajg one wizualng oceng,

2 Samg technike RDD opracowali Donald Thistlethwaite i Donald Campbell na przetomie lat piecdziesigtych i szescdziesigtych
XX wieku (Thistlethwaite i Campbell, 1960). Wariant Fuzzy RDD bywa jednak utoZzsamiany z metodg zmiennych instrumental-
nych, ktora byta stosowana juz wczesniej (Angrist i Pischke, 2008).
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czy mozna moéwi¢ o nieciggtosci regresji na progach, ktéra swiadczytaby o wystepowaniu efektu
przyczynowego zmian w systemie oswiaty.

Do przeprowadzenia analiz powyzszg technikg wykorzystano moduty rdrobust i rdplot opracowane
dla pakietu statystycznego Stata. Zastosowano jednak konwencjonalne oszacowania i przedziaty
ufnosci, nie dokonujgc korekty zaproponowanej przez autorow modutu, poniewaz wartos¢ parametru
bandwidth zostata ze wzgleddw merytorycznych ustalona na 12 (miesiecy), a nie technikami opartymi
na analizie danych (Calonico, Cattaneo i Titiunik, 2014). Przy szacowaniu lokalnych regresji liniowych
wyprébowano wielomiany stopnia pierwszego i drugiego, ostatecznie wybierajgc te pierwsze,
poniewaz przynosity w rezultacie bardziej przekonujgce modele.
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Aneks 2. Narzedzia badawcze

Kwestionariusz ankiety wsrdéd uczniow

Szanowna Uczennico, Szanowny Uczniu,

Na zlecenie Instytutu Debaty Eksperckiej i Analiz Quant Tank prowadzimy badanie spoteczne doty-
czace przejscia z gimnazjum lub osmioletniej szkoty podstawowej do szkoty Srednigj (szkoty branzowej
| stopnia, liceum ogdlnoksztatcacego lub technikum). Badanie ma poméc stwierdzi¢, czy wszyscy
maja rowne szanse dostac sie do odpowiadajgcej im szkoty sredniej, a jesli nie — znalez¢ rozwigzania
wyrownujgce te szanse. Aby zebra¢ informacije potrzebne do takiego badania, przeprowadzamy mie-
dzy innymi ankiete wsrdd ucznidw, pytajgc o ich doswiadczenia zwigzane ze zmiang szkoty, a takze
o kilka rzeczy na temat witasnej osoby, ktore pozwolg nam wyréznic rézne kategorie uczniow i je po-
réownac (np. pytamy o date urodzenia, zeby méc poréwnaé odpowiedzi udzielane przez ucznidw
mitodszych i starszych). W zwigzku z tym uprzejmie prosimy Cie o udzielenie odpowiedzi na ponizsze
pytania przez zaznaczenie odpowiedniej kratki (wypetienie lub postawienie w niej krzyzyka) lub wpi-
sanie odpowiedzi w wykropkowanym miejscu.

Ankieta jest anonimowa, wiec prosimy o niepodpisywanie kartki.

A. Czy ukonczytes/ukonczytas gimnazjum, czy osmioklasowg szkote podstawowg?
4 1. Gimnazjum
1 2. Osmioklasowg szkote podstawowg

([ 3. Ani gimnazjum, ani oémioklasowg szkote podstawowa

B. Do jakiego typu szkoty obecnie chodzisz?
4 1. Szkotfa branzowa | stopnia
4 2. Liceum ogodlnoksztatcace
1 3. Technikum
1 4. Inna

C. Do ktorej klasy obecnie chodzisz?
[ 1. Pierwszej
4 2. Drugiej
4 3. Inngj
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D. Do jakiego typu szkoty chciates/chciatas najbardziej sie dostac, kiedy konczytes/konczytas
poprzednig szkote?

([ 1. Szkofa branzowa | stopnia
([ 2. Liceum ogoinoksztatcgce
(4 3. Technikum

4. Inna

E. Czy szkota, do ktdrej obecnie chodzisz, podczas rekrutacji do szkoty Sredniej byta Twojg szkotg
pierwszego wyboru?

1. Tak
1 2. Nie

(1 3. Nie wiem / trudno powiedzie¢

F. Co zdecydowato o tym, ze podjate$/podjetas nauke witasnie w tej szkole, do ktdrej obecnie
chodzisz? (mozna wskaza¢ wiecej niz jedng odpowiedz)

1 1. katwos¢ dostania sie (podczas rekrutacii)

1 2. Stosunkowo mata odlegtos¢ szkoty od domu

(1 3. To, ze szkota Ci sie podobata

4 4. Dobre opinie o szkole

4 5. Ktos z Twojej rodziny lub kto$ znajomy chodzit wczesniej do tej szkoty
[ 6. Decyzja rodzicow

[0 7. NN = JAKIE ? ettt e e e et e e e a e

(1 8. Nie wiem / trudno powiedzie¢

G. Czy jestes zadowolony/zadowolona, czy niezadowolony/niezadowolona ze swojej obecnej
szkoty?

1 1. Bardzo niezadowolony/niezadowolona

d 2. Umiarkowanie niezadowolony/niezadowolona
d 3. Umiarkowanie zadowolony/zadowolona

4 4. Bardzo zadowolony/zadowolona

4 5. Trudno powiedzie¢
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H. Jakie oceny dostates na koniec zesztego semestru?
A 1. Przewaznie pigtki i szostki
1 2. Przewaznie czworki
([ 3. Przewaznie trojki
[ 4. Przewaznie dwaoiki i jedynki
4 5. W Twojej szkole nie ma takich ocen

1 6. Trudno powiedzie¢
l. lle czasu dziennie zajmuje Ci zazwyczaj (Srednio) dojazd do szkoty i powrdt?
(4 Trudno powiedzie¢

J. Czy w zwigzku z przejsciem z poprzedniej szkoty (gimnazjum lub szkoty podstawowej) do
obecnej zmienite$ miejsce, w ktorym nocujesz (np. przeprowadzites sie, nocujesz u rodziny,
w bursie lub internacie)?

1. Tak
2. Nie

[ 3. Nie wiem / trudno powiedzie¢

K. W ktorym miesigcu i roku sie urodzites/urodzitas? (wpisz cyfry)

Miesigc: I:I:I Rok: | | | | |

L. Jaka jest Twoja pte¢?
4 1. Kobieta
4 2. Mezczyzna

[ 3. Odmowa odpowiedzi

M. Gdzie mieszkajg Twoi rodzice / opiekunowie prawni? (mozesz zaznaczy¢ wiecej niz jedng
odpowiedz)

4 1. Na wsi

a 2. W matym miescie (do 20 tys. mieszkancow)

[ 3. W $rednim miescie (od 20 tys. do 200 tys. mieszkancow)
a 4. W duzym miescie (pow. 200 tys. mieszkancow)

4 5. Trudno powiedzie¢ / Odmowa odpowiedzi
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N. lle ksigzek jest w domu Twoich rodzicow / opiekundw prawnych (nie wliczajgc podreczni-
kéw szkolnych ani czasopism)? (na pdtce o szerokosci 1 metra znajduje sie $rednio
ok. 40 ksigzek)

1 1. Do 10 ksigzek

[ 2. Od 11 do 25 ksigzek
(1 3. Od 26 do 100 ksigzek
(1 4. Od 101 do 200 ksigzek
(1 5. Od 201 do 500 ksigzek
4 6. Powyzej 500 ksigzek

(1 7. Nie wiem / trudno powiedzie¢

0. Jakie wyksztatcenie majg Twoi rodzice (lub opiekunowie prawni)? (mozesz zaznaczy¢ wiecej
niz jedng odpowiedz, jesli majg rézne wyksztatcenie)
(1 1. Podstawowe lub nizsze
(1 2. Zasadnicze zawodowe
1 3. Srednie lub policealne
4 4. Wyzsze
1 3. Nie wiem / trudno powiedzie¢

Dziekujemy za wypetienie ankiety!
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Dyspozycje do wywiaddw z nauczycielami klas pierwszych

Dzieri dobry, prowadze badania dotyczgce wplywu reformy oswiaty na dostep mtodziezy wigjskiej do
edukacji ponadpodstawowej — na poziomie szkoty Sredniej. Chcemy zobaczy¢, czy | w jaki Sposob
reforma zmienita sytuacje tej grupy uczniow.

Pytania wprowadzajace:

Na poczgtek chciatam/chciatem zada¢ Panu/Pani kilka pytan dotyczgcych szkoty, w ktorej sie
znajdujemy.

e Jaki to typ szkoty ponadpodstawowej?
e (Od jak dawna istnieje szkota?

e |lu ucznidw uczy sie w szkole w tym roku szkolnym? llu uczniéw uczyto sie w poprzednich
latach?

e Skad przede wszystkim sg uczniowie szkoty? Z jakich miejscowosci?

e (Czyijaka czes¢ ucznidw dojezdza do szkoty ponad 30 km? Czy liczba uczniow dojezdzajgcych
ponad 30 km do szkoty jest obecnie wigksza/mniejsza niz w poprzednich latach, czy to sie nie
zmienito?

e Czy jest w stanie Pan/Pani oceni¢, jaki odsetek ucznidw stanowi w tym roku szkolnym mtodziez
wiejska? Czy Pana/Pani zdaniem obecnie do szkoty uczeszcza wiecej czy mniej mtodziezy wiej-
skigj niz przed reformg o$wiaty, czy tez nic sie w tym wzgledzie nie zmienito? Z czego Pana/Pani
zdaniem te zmiany liczebnosci mtodziezy wiejskiej w tej konkretnej szkole mogg wynikac?

e Czy bytby/bytaby w stanie Pan/Pani oszacowag, jaka czes¢ mtodziezy wiejskiej, ktdra rozpo-
czeta w tym roku edukacje, zmienita w jej wyniku miejsce swojego zamieszkania?

e Czy mtodziez wiejska z tej szkoty przewaznie codziennie dojezdza do domu czy raczej prze-
prowadzita sie tutaj, gdzie jest szkota?

Dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji ponadpodstawowej na poziomie szkoty sredniej po re-
formie oswiaty:

Teraz chciatabym/chciatbym porozmawiac chwile na temat wptywu reformy oswiaty na sytuacje mfo-
dziezy wiejskiej w tej konkretnej szkole.

e (Czy orientuje sie Pan/Pani, czy dla mtodziezy wiejskiej szkota, w ktérej Pan/Pani uczy, zazwyczaj
byfa szkotg pierwszego wyboru, czy tez nie?

e Co mogto Pana/Pani zdaniem utrudni¢ lub utatwi¢ dostep mtodziezy wiejskiej z tych okolic do
szkot pierwszego wyboru?

e (Czy Pana/Pani zdaniem dostep mtodziezy wiejskiej do szkoty, w ktérej Pan/Pani uczy, w jakis
sposob zmienit sie w wyniku reformy o$wiaty czy tez nie? Tak/nie — dlaczego?
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e Jak Pan/Pani sgdzi, czy uczniowie. konczac szkoty podstawowe. mieli trudnosci z podejmo-
waniem decyzji 0 wyborze szkoty Srednigj? Z czego te trudnosci mogty wynika¢? Czy uwaza
Pan/Pani, ze na przyktad rok pdzniej, kiedy dzieci bytyby starsze, tatwiej bytoby im podejmowac
decyzje o dalszej edukacji, czy tez raczej nie miatoby to znaczenia”?

Sytuacja mtodziezy wiejskiej w szkole:
Teraz chciatbym/chciatabym poruszy¢ watek sytuacji mtodziezy wiejskiej w tej szkole.

e Jak mtodziez wiejska radzi sobie w szkole? Jakie osigga wyniki? Czy sg to wyniki lepsze/gor-
sze/takie same niz innych uczniow? Z czego Pana/Pani zdaniem wynikajg ewentualne réznice
w osigganiu wynikow?

e (Czy Pana/Pani zdaniem w tym roku szkolnym wyniki w nauce uczniéw, w tym mtodziezy wiej-
skiej, zmienity sie jako$ i w jaki sposdb w poréwnaniu do lat poprzednich?

e (Czy Pana/Pani zdaniem sytuacja mtodziezy wiejskiej w tej szkole jest z jakiegos wzgledu spe-
cyficzna w porownaniu z mtodziezg wywodzgcg sie z miast?

e Czy w szkole, w ktdrej Pan/Pani naucza, dostrzega Pan/Pani jakies specyficzne trudnosci mto-
dziezy wiejskiej (np. brak kolegdw i kolezanek, samotnos¢ itp.)?

e (Czy dostrzega Pan/Pani jakies$ problemy szkoty, w ktdrej teraz Pan/Pani naucza? Jakie to pro-
blemy? (np. brak miejsca, zbyt duza liczba ucznidw, brak nauczycieli, brak czasu nauczycieli
na indywidualng prace z uczniami, zbyt duza ilos¢ materiatu etc.). Czy pojawity sie one w wyniku
reformy, czy tez nie majg z nig zwigzku?

Pytania podsumowujace:

Na koniec chciatabym/chciatbym zapyta¢ o Pana/Pani ogdine opinie dotyczgce wptywu reformy
oswiaty na dostep miodziezy wiejskiej do edukacji ponadpodstawowey.

e Jakie sg Pana/Pani zdaniem najwazniejsze konsekwencje reformy oswiaty dla mtodziezy
wiejskiej?

e (Czy Pana/Pani zdaniem reforma wptyneta na szanse edukacyjne mtodziezy wiejskiej? W jaki
sposoéb wptyneta?

e Czy reforma oswiaty wptyneta Pani/Pana zdaniem na dostep mtodziezy wiejskiej do edukaciji
ponadpodstawowej na poziomie szkoty sredniej? Dlaczego”? W jaki sposdb Pana/Pani zdaniem
reforma oswiaty zmienita dostep mtodziezy wiejskiej do edukacji ponadpodstawowej na pozio-
mie szkoty Sredniej?

e (Czy Pana/Pani zdaniem reforma oswiaty wptynie w przysztosci w jakis specyficzny sposdb na
aspiracje i plany mtodziezy wiejskiej?

e (Czy Pana/Pani zdaniem reforma o$wiaty wptynie na szanse realizacji przez mtodziez wiejskg
dalszych plandw edukacyjnych? W jaki sposéb wptynie?

e (Czy Pana/Pani zdaniem nalezatoby podjg¢ jakies konkretne dziatania na rzecz poprawy dostepu
miodziezy wiejskiej do edukacji ponadpodstawowej? Jakie to powinny by¢ dziatania? Kto po-
winien je podjg¢?
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Dyspozycje do wywiaddw z rodzicami ucznidw Kklas
pierwszych

Pytania wprowadzajgce (do 20 min.)

Na poczgtek chciatam/chciatem zadac¢ Panu/Pani Kilka pytan dotyczgcych migjscowosci zamieszka-
nia, Pana/Pani rodziny i wczesnigjszej edukacji Parstwa dziecka.

¢ Prosze opowiedzie¢ o miejscowosci, w ktérej Pan/Pani mieszka: ilu liczy mieszkancow, czym
sie oni zajmujg, jakie organizacje/instytucije kulturalne, edukacyjne, spoteczne dziatajg na jej te-
renie? Jakie sa gtbwne problemy tej miejscowosci? Czy jest Pan/Pani zadowolona, ze mieszka(t)
wiasnie tam?

e Czym zajmuje sie Pan/Pani na co dzien? Jakie ma Pan/Pani wyksztatcenie?

e W jakim wieku jest Pana/Pani dziecko, ktére rozpoczeto edukacje w szkole Sredniej? Czy roz-
poczeto ono nauke w szkole podstawowej jako szescio- czy siedmiolatek?

e (Czy Pana/Pani dziecko uczeszczato do gimnazjum? W jakiej odlegtosci od Panstwa miejsca
zamieszkania znajdowato sie gimnazjum?

e Do jakiej szkoty sredniej obecnie uczeszcza Pana/Pani dziecko? Jak daleko znajduje sie ta
szkota od Panstwa miejscowosci?

e Czy ma Pan/Pani jeszcze inne dzieci? W jakim sg wieku? Czym sie zajmujg? Jakie majg
wyksztatcenie?

Wybér szkoty sredniej (do 25 min.)

Teraz chciatabym/chciatbym porozmawiac¢ na temat wyboru przez Pana/Panig i Pana/Pani dziecko
szkoly Sredniej.

e (Czy sg Panstwo zadowoleni ze szkoty, do ktérej chodzi Pana/Pani dziecko?
e Jak to sie stato, ze Pana/Pani dziecko trafito do tej wtasnie szkoty sredniegj?

e Czy to jest szkota przez Panstwa preferowana? Czy jakas inna szkota bytaby lepsza dla
Pana/Pani dziecka? Tak / Nie — dlaczego?

e Jakag inng szkote chciat(a) Pan/Pani wybra¢ dla dziecka? Dlaczego chciat Pan/Pani, zeby
dziecko tam kontynuowato edukacije? Z jakich powoddw dziecko nie mogto podjg¢ w tej szkole
nauki?

e (Czy podejmujgc decyzje o wyborze szkoty Sredniej miat Pan/Pani i/lub Pana/Pani dziecko jakies
trudnosci? Czy uwaza Pan/Pani, ze na przykiad rok pdzniej, kiedy dziecko bytoby starsze, ta-
twiej bytoby podejmowac decyzje o dalszej edukacii, czy tez raczej nie miatoby to znaczenia?
Dlaczego?
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e Czy wie Pan/Pani, czy koledzy i kolezanki Pana/Pani dziecka ze szkoty podstawowej ucza sie
teraz w szkotach swojego pierwszego wyboru, czy raczej nie? Jesli nie, z jakich powoddw nie
mogli podja¢ edukaciji w szkotach pierwszego wyboru?

e Czy reforma systemu oswiaty, polegajgca m.in. na likwidacji gimnazjow, wptyneta na wybor
szkoty Sredniej dla Pana/Pani dziecka? Jesli tak, to w jaki sposéb?

Zmiany i koszty zwigzane z podjeciem przez dziecko edukacji w szkole $redniej (do 25 min.)

Teraz chciatbym/chciatabym porozmawia¢ na temat zmian w Panstwa zyciu i kosztow zwigzanych
z podjeciem przez Pana/Pani dziecko nauki w szkole sredniej.

e Jak zmienito sie Panstwa rodzinne zycie po rozpoczeciu przez Pana/Pani dziecko edukaciji
w szkole Sredniej? Czy pojawity sie jakies nowe trudnosci, problemy (np. nie ma juz mozliwosci
pomagania rodzicom w gospodarstwie rolnym, rodzina rzadziej moze sie widywac itp.)?

e (Czy teraz na co dzien nadal mieszkajg Panstwo w swojej rodzinnej miejscowosci czy rozpo-
czecie edukacji w szkole ponadpodstawowej wymagato przeprowadzki?

e Jak wygladajg przejazdy dziecka do i ze szkoty? Z jakiego srodka transportu korzysta Pana/Pani
dziecko? Czy Pana/Pani dziecko przyjezdza do domu codziennie, raz na tydzien czy rzadziej?

e |le czasu codziennie/tygodniowo zajmuja dziecku przejazdy?
e (Czy dojazdy do szkoty sg w Pana/Pani opinii ucigzliwe, czy raczej nie?

e Jakie sg comiesieczne koszty sfinansowania dojazdéw Pana/Pani dziecka do szkoty? Kto te
koszty pokrywa? Czy sg one dla Panstwa rodziny duzym obcigzeniem?

e Jakie sg comiesieczne koszty utrzymania Pana/Pani dziecka w szkole Sredniej? A jakie byty
koszty utrzymania dziecka, kiedy chodzito do gimnazjum, szkoty podstawowej?

e Jesli pojawiajg sie jakies trudnosci, problemy zwigzane z uczeszczaniem Pana/Pani dziecka do
szkoty Sredniej, to co mogtoby Panstwu pomdc w radzeniu sobie z tymi trudnosciami i proble-
mami?

Funkcjonowanie dziecka w nowym srodowisku szkolnym (do 20 min.)
Na koniec chciatbym/chciatabym porozmawiac¢ na temat nowej szkoty Pana/Pani dziecka.

e (Czy zmiane szkoty przez dziecko ocenitby Pan/Pani jako trudne doswiadczenie, czy raczej nie?
Co ewentualnie byto trudne dla dziecka i dla Pani/Pana jako rodzica?

e (Czy zaobserwowat Pan/Pani jakies nowe problemy dziecka po rozpoczeciu przez niego edu-
kacji w szkole $rednigj?

e Jak radzi sobie Pana/Pani dziecko z nauka? Czy sg jakies$ przedmioty, ktdre sprawiajg mu jakgs
szczegolng trudnos¢? Z czego te trudnosci mogg Pana/Pani zdaniem wynikac?

e Czy w razie trudnosci w nauce jakiego$ przedmiotu Pana/Pani dziecko moze liczy¢ na czyjes
wsparcie? Czyje?
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e (Czy dostrzegacie Panstwo jakies$ problemy szkoty, w ktérej teraz uczy sie Pana/Pani dziecko?
(np. brak miejsca, zbyt duza liczba ucznidw, brak nauczycieli, brak czasu nauczycieli na indy-
widualng prace z uczniami, zbyt duza ilos¢ materiatu itp.)

e Co mysli Pan/Pani o dalszej edukaciji Pana/Pani dziecka? Czy chciatby/ chciataby Pan/Pani,
zeby po szkole Sredniej podjeto ono studia, poszto do pracy, wrécito pracowac w gospodar-
stwie? Czy Pana/Pani zdaniem szkota, do ktérej uczeszcza dziecko, pozwoli Pana/Pani dziecku
zrealizowac dalsze plany edukacyjne i plany zyciowe?

Dziekuje za rozmowe
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Dyspozycje do wywiaddw z uczniami klas pierwszych

Dzieri dobry, prowadze badania mfodziezy ze szkot Srednich, ktora rozpoczeta edukacje ponadpod-
Stawowg po wprowadzeniu reformy oswiaty w 2017 roku. Chcemy zobaczyc, czy i jak wprowadzone
zZmiany, polegajgce m.in. na likwidacji gimnazjow, zmienity sytuacje uczniow objetych reforma.

Pytania wprowadzajgce (do 25 min.)

Na poczgtek chciatam/chciatem zadac¢ Panu/Pani kilka pytar dotyczgcych migjscowosci rodzinnej,
Pana/Pani rodziny i wczesniejszej edukacji.

¢ |le ma Pan/Pani lat?

Do jakiej szkoty Srednigj i klasy (jaki profil) Pan/Pani obecnie uczeszcza?

e (Gdzie znajduje sie Pana/Pani rodzinna miejscowosc¢? W jakiej odlegtosci od szkoty sredniej ona
lezy?

e Prosze opowiedzie¢ 0 swojej miejscowosci rodzinnej: ilu liczy mieszkancéw, czym sie oni zaj-
muija, jakie organizacje/instytucije kulturalne, edukacyjne, spoteczne dziatajg na jej terenie”? Jakie
sg gtéwne problemy tej miejscowosci? Czy jest Pan/Pani zadowolona, ze mieszka(t) wtasnie
tam?

e (Czy rozpoczat Pan/Pani nauke w szkole jako szescio- czy siedmiolatek?

e (Gdzie uczeszczat Pan/Pani do szkoty podstawowej? Czy chodzit Pan/Pani do gimnazjum?
W jakiej odlegtosci od Pana migjsca zamieszkania znajdowata sie szkota podstawowa i gim-
nazjum?

e Czym zajmujg sie obecnie Pana/Pani rodzice? Jakie majg wyksztatcenie?

e Czy ma Pan/Pani rodzenstwo? Jesli tak, czym sie zajmuije, jakie ma wyksztatcenie? Gdzie
mieszka?

Wybér szkoty sredniej (do 15 min.)

Teraz chciatabym/chciatbym porozmawia¢ na temat wyboru przez Pana/Panig i Pana/Pani rodzine
szkoly Sredniej.

e (Czy konczac szkofe podstawowa / gimnazjum miat Pan/Pani trudnosci z podjeciem decyzji,
w jakiego typu szkole chciatby Pan/Pani kontynuowac¢ edukacje? Czy uwaza Pan/Pani, ze na
przyktad rok pézniej tatwiej bytoby Panu/Pani podejmowac decyzje o dalszej edukacii, czy tez
raczej nie miatoby to znaczenia? Dlaczego?

e Jak to sie stafo, ze trafit Pan/Pani do tej wtasnie szkoty Sredniej? Czy to byta Pana/Pani szkota
pierwszego wyboru czy tez chciat Pan/Pani chodzi¢ do innej szkoty? Jaka to byfa szkota? Dla-
czego Pan/Pani chciat sie w niej uczy¢? Z jakich powoddw nie mégt Pan/Pani podja¢ w tej
szkole edukacji?
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Czy Pana/Pani rodzice mieli jakie$s konkretne preferencje co do wyboru przez Pana/Panig
szkoty?

Czy wie Pan/Pani, czy koledzy i kolezanki z Pana/Pani klasy w szkole podstawowej uczg sie
teraz w szkotach swojego pierwszego wyboru, czy raczej nie? Jesli nie, z jakich powoddw nie
mogli podja¢ edukacji w szkotach pierwszego wyboru?

Zmiany i koszty zwigzane z podjeciem edukacji w szkole sredniej (do 25 min.)

Teraz chciatbym/chciatabym porozmawia¢ na temat zmian i kosztdw zwigzanych z podjeciem przez
Pana/Panig nauki w szkole Srednigj.

Co zmienito sie w Pana/Pani zyciu po podjeciu edukacji w szkole Sredniej?

Czy nadal na co dzien mieszka Pan/Pani w swojej rodzinnej miejscowosci, czy tez rozpoczecie
edukaciji w szkole ponadpodstawowej wymagato przeprowadzki?

W jaki sposdb podjecie przez Pana/Panig edukaciji w nowej szkole wptyneto na funkcjonowanie
Pana/Pani rodziny? Czy pojawity sie jakies trudnosci, problemy (np. nie ma juz mozliwosci po-
magania rodzicom w gospodarstwie rolnym, rodzina rzadziej moze sie widywac itp.)?

Jak wyglada kwestia Pana/Pani dojazddw z i do szkoty? Jakim srodkiem transportu Pan/Pani
podrézuje (np. autobus, samochdd, bus wynajmowany przez gming itp.)?

lle czasu codziennie/tygodniowo zajmuja Panu/Pani przejazdy? Czy przejazdy z i do szkoty
uwaza Pan/Pani za ucigzliwe, czy raczej nie?

Jaki jest miesieczny koszt przejazdéw do domu?

Kto finansuje Pana/Pani przejazdy? Czy jest to Pana/Pani zdaniem duze, czy raczej nieznaczne
obcigzenie dla Pana/Pani rodziny?

Czy ogdinie koszty Pana/Pani uczeszczania do szkoty Sredniej sg Pana/Pani zdaniem duzym
obcigzeniem dla rodzicow, czy raczej nie?

Funkcjonowanie w nowym srodowisku szkolnym (do 25 min.)

Na koniec chciatbym/chciatabym porozmawia¢ na temat Pana/Pani nowej szkofy.

Czy jest Pan/Pani zadowolony ze szkoty, w ktérej Pan/Pani sie znalazt(a)? Czy wolal(a)oy
Pan/Pani chodzi¢ do innej szkoty? Jesli tak — do jakiej, dlaczego?

Jak czuje sie Pan/Pani w nowej szkole? Jaka panuje w niej atmosfera miedzy uczniami i miedzy
uczniami i nauczycielami?

Czy do szkoty chodzg tez inni Pana/Pani koledzy ze szkoty podstawowej, czy tez nie znaf(a)
Pan/Pani w niej nikogo, rozpoczynajac edukacije?

Czy ma Pan/Pani teraz mozliwos¢ utrzymywania kontaktow z Pana/Pani kolegami/kolezankami
ze szkoty podstawowej? Co ewentualnie utrudnia te kontakty?
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e Czy zmiana szkoly byta dla Pana/Pani trudnym doswiadczeniem? Co byto trudne dla
Pana/Pani? (np. brak kolegdw i przyjaciét, wysokie wymagania nauczycieli, odlegtos¢ od domu,
poczucie samotnosci, ,duzy przeskok” miedzy szkotg podstawowa i Srednig itp.)

e Jak idzie Panu/Pani nauka w nowej szkole? Czy sg jakie$ przedmioty, ktére Panu/Pani sprawiajg
jakas szczegding trudnosc? Z czego te trudnosci mogg Pana/Pani zdaniem wynikac?

e Czy w razie trudnosci w nauce jakiegos przedmiotu moze liczy¢ Pan/Pani na czyjes wsparcie?
Kto udziela lub moze Panu/Pani udzieli¢ takiego wsparcia”? (np. nauczyciele, koledzy, uczniowie

itp.)

e (Czy dostrzega Pan/Pani jakies$ problemy szkoty, w ktorej teraz Pan/Pani sie uczy? Jakie to pro-
blemy? (np. brak miejsca, zbyt duza liczba ucznidw, brak nauczycieli, brak czasu nauczycieli
na indywidualng prace z uczniami, zbyt duza ilo$¢ materiatu itp.)

e Czy myslijuz Pan/Pani o tym, co dalej robi¢ po szkole sredniej? Czy chciatby Pan/Pani podjac
studia, czy raczej pojs¢ do pracy, wrdci¢ do gospodarstwa rodzicow itp.? A co mysla
o Pana/Pani dalszej edukaciji Pana/Pani rodzice?

e (Czy Pana/Pani zdaniem szkota, do ktoérej Pan/Pani uczeszcza, pozwoli Panu/Pani na zrealizo-
wanie dalszych planéw edukacyjnych i planéw zyciowych?

Dziekuje za rozmowe
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Aneks 3. Wyniki analizy efektu przyczynowego
technikg RDD

Opis metodologii analiz technikg RDD znajduje sie w rozdziale 2 raportu.
Objasnienia dotyczace wykreséw:

Na osi poziomej wykresdw oznaczono kolejny numer miesiaca, w ktérym urodzit sie uczen, liczgc od
stycznia 2000 roku. Na osi pionowej oznaczono wartos¢ danej zmiennej pomiaru efektu. Szare stupki
dla poszczegoéinych miesiecy oznaczaja srednig warto$¢ zmiennej pomiaru efektu dla uczniéw urod-
zonych w danym miesigcu wraz z przedziatem ufnosci (nieuwzgledniajgcym zespotowego charakteru
doboru proby ucznidéw). Pionowa linia oznacza prég, tj. koniec roku kalendarzowego. W przypadku
Lefektu podwadjnego rocznika” jest to granica miedzy 31 grudnia 2002 roku a 1 stycznia 2003 roku,
zas w przypadku ,efektu likwidacji gimnazjum” granica miedzy 31 grudnia 2003 roku a 1 stycznia
2004 roku. Ciemne linie po obu stronach progu odpowiadajg oszacowanemu réwnaniu regresji,
w ktérym zmienng zalezng jest dana zmienna pomiaru efektu, a zmiennymi niezaleznymi sg: miesigc
urodzenia oraz dodatkowe zmienne kontrolne (pte¢, wyksztatcenie rodzicdw, makroregion Polski)
o wartosciach ustalonych na poziomie sredniej.

Zmienna pomiaru efektu: udziat mtodziezy ze wsi (szkota branzowa | stopnia)

Wies$ a data ur. w szk. branzowej - podwéjny rocznik

] L bl 1
FT

T T T T T

25 30 35 40 45 50
+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: -11 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -69 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +47 p.p.
Istotnos¢: 0,700
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Wies$ a data ur. w szk. branzowej - likwidacja gimnazjow

T T T T T T

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +18 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -20 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +56 p.p.
Istotnos¢: 0,345

Zmienna pomiaru efektu. udziat mtodziezy ze wsi (technikum)

Wie$ a data ur. w technikum - podwdjny rocznik

1.5

25 30 35 40 45 50
+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: +31 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: +3 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +59 p.p.
Istotnos¢: 0,029
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Wie$ a data ur. w technikum - likwidacja gimnazjow
)
&
L
v
35 40 45 50 55 60
+ Sample average within bin Polynomial fit of order 1
Oszacowanie punktowe efektu: +39 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: +7 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +72 p.p.
Istotnos¢: 0,017
Zmienna pomiaru efektu: udziat mtodziezy ze wsi (liceum ogolnoksztatcgce)
Wies a data ur. w liceum - podwojny rocznik
0.
L 4
L 2 ¢ ! *
+ *Ne .
+
* *
s L 2
0 - *! tle 4 o
®|®
o 4
25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: -4 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -29 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +22 p.p.
Istotnos¢: 0,765

www.efrwp.pl 96

www.ideia.pl



’;[I NG QUANT TANK

ROZWOJOWYCH

Wies a data ur. w liceum - likwidacja gimnazjow

)
24
- - i |
T o :
Rl MEIE
W ‘0 * * *é
+t 4 @
IR *
[ ==
v

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +13 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -22 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +48 p.p.
Istotnos¢: 0,453

Zmienna pomiaru efektu: udziat mtodziezy ze wsi, spedzajgcej na dojazdach co najmniej 60 minut
dziennie (szkofa branzowa | stopnia)

Odlegta wies a data ur. w szk. branzowej - podwojny rocznik

w
’ r - .
/- R 1
T s -M
L 4 1 *
*4 "’ . * +

o * * *
v

25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: -16 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -75 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +42 p.p.
Istotnos¢: 0,582
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Odlegta wies a data ur. w szk. branzowej - likwidacja gimnazjow

-
. _\___L"%ﬁ_-_v |
* & \
@ @
* @
* *e
“
. + 1o *
o 4 @ L * AR AR XS
]
?

T T T T T T

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +2 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -25 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +29 p.p.
Istotnos¢: 0,901

Zmienna pomiaru efektu: udziat mtodziezy ze wsi, spedzajgcej na dojazdach co najmniej 60 minut
dziennie (technikum)

Odlegta wies a data ur. w technikum - podwojny rocznik

25 30 35 40 45 50
+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: +23 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -0 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +46 p.p.
Istotnos¢: 0,054
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Odlegta wies a data ur. w technikum - likwidacja gimnazjow

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -16 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -38 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +6 p.p.
Istotnos¢: 0,159

Zmienna pomiaru efektu: udziat mtodziezy ze wsi, spedzajgcej na dojazdach co najmniej 60 minut
dziennie (liceum ogdinoksztatcgce)

Odlegta wies a data ur. w liceum - podwéjny rocznik

T

25 30 35 40 45 50
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +3 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -16 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +22 p.p.
Istotnos¢: 0,759
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Odlegta wies a data ur. w liceum - likwidacja gimnazjow

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -17 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -45 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +11 p.p.
Istotnos¢: 0,239

Zmienna pomiaru efektu: preferowanie szkoty branzowej | stopnia (tylko mtodziez wiejska)

Preferowana szkola branzowa a data ur. - podwojenie rocznika

@ |
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_‘"_‘*__\_“‘_—- | ——
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“ 1 t
o s * * L 4
44 ISR AR :
| =il 4|
o d
25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: -3 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -22 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +17 p.p.
Istotnos¢: 0,784
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Preferowana szkofa branzowa a data ur. - likwidacja gimnazjow

— -

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1 |

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -24 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -49 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +2 p.p.
Istotnos¢: 0,067

Zmienna pomiaru efektu: preferowanie technikum (tylko mtodziez wigjska)

Preferowane technikum a data ur. - podwojenie rocznika

@ -
T [ - & T
o N T . .
T M 4
- o ‘L
| 4
oy AR J
L 2
= 1
o 4
25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: +20 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -6 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +46 p.p.
Istotnos¢: 0,131
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Preferowane technikum a data ur. - likwidacja gimnazjow

[a—

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +38 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: +6 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +70 p.p.
Istotnos¢: 0,021

Zmienna pomiaru efektu: preferowanie liceum ogolnoksztatcgcego (tylko mtodziez wiejska)

Preferowane liceum a data ur. - podwojenie rocznika

T

25 30 35 40 45 50
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -19 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -43 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +4 p.p.
Istotnos¢: 0,104
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Preferowane liceum a data ur. - likwidacja gimnazjéw

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -15 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -42 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +12 p.p.
Istotnosé¢: 0,287

Zmienna pomiaru efektu: zgodnos¢ rodzaju szkoty, do ktdrej uczeszcza uczerni, z preferowanym (tylko
miodziez wigjska)

Zgodnos$¢ szkoly z preferencjami a data ur. - podwojenie rocznik

f—

o e
‘ 1 >+ 1 *

25 30 35 40 45 50
+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: +6 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -13 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +25 p.p.
Istotnos¢: 0,511
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Zgodnos$¢ szkoly z preferencjami a data ur. - likwidacja gimnazjow
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35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

|+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -7 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -28 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +15 p.p.
Istotnos¢: 0,542

Zmienna pomiaru efektu: uczeszczanie do szkoty pierwszego wyboru (tylko mtodziez wiejska)

Szkota pierwszego wyboru a data ur. - podwojenie rocznika

el
sl * | @
L 2
* +

= 4

4 ¢4 | l
o |
-

25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: +13 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -9 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +36 p.p.
Istotnos¢: 0,236

www.efrwp.pl 104 www.ideia.pl



o r 1
T[IR INIOATYW QUANT TANK

ROZWOJOWYCH |

Szkota pierwszego wyboru a data ur. - likwidacja gimnazjéw
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35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -12 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -35 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +12 p.p.
Istotnos¢: 0,336

Zmienna pomiaru efektu: niezadowolenie z aktualnej szkoty (tylko mtodziez wigjska)

Niezadowolenie ze szkoly a data ur. - podwojenie rocznika
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25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: -13 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -31 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +5 p.p.
Istotnos¢: 0,145
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Niezadowolenie ze szkoly a data ur. - likwidacja gimnazjow

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +0 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -19 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +20 p.p.
Istotnos¢: 0,977

Zmienna pomiaru efektu: uzyskiwanie stabych stopni w aktualnej szkole (orzewaznie dwaojki i jedynki
w ostatnim semestrze) (tylko mtodziez wiejska)

Stabe oceny a data ur. - podwojenie rocznika

©
- ]
o T *
+t t
o - . ®
o~
25 30 35 40 45 50

+ Sample average within bin

Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: +3 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -12 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +19 p.p.
Istotnos¢: 0,767
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Stabe oceny a data ur. - likwidacja gimnazjow

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +3 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -15 p.p.
Gdrna granica przedziatu ufnosci: +21 p.p.
Istotnos¢: 0,733

Zmienna pomiaru efektu: uzyskiwanie dobrych stopni w aktualnej szkole (przewaznie czworki lub pigtki
i szostki w ostatnim semestrze) (tylko mtodziez wiejska

Dobre oceny a data ur. - podwojenie rocznika

25 30 35 40 45 50
Polynomial fit of order 1 |

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -13 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -39 p.p.
Gorna granica przedziatu ufnosci: +13 p.p.
Istotnos¢: 0,321
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Dobre oceny a data ur. - likwidacja gimnazjow

o P

T T T T T T

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: -19 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -51 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +12 p.p.
Istotnos¢: 0,233

Zmienna pomiaru efektu: uzyskiwanie bardzo dobrych stopni w aktualnej szkole (przewaznie pigtki i
szostki w ostatnim semestrze) (tylko mtodziez wigjska)

Bardzo dobre oceny a data ur. - podwojenie rocznika
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+ Sample average within bin Polynomial fit of order 1

Oszacowanie punktowe efektu: -6 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -23 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +10 p.p.
Istotnos¢: 0,452
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Bardzo dobre oceny a data ur. - likwidacja gimnazjéw
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- T T

35 40 45 50 55 60
Polynomial fit of order 1

+ Sample average within bin

Oszacowanie punktowe efektu: +8 p.p.
Dolna granica przedziatu ufnosci: -12 p.p.
Godrna granica przedziatu ufnosci: +28 p.p.
Istotnos¢: 0,416
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